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Nie taki test straszny...
Egzamin jako pochodna systemu nauczania

Ponizsza wypowiedz oparta jest na wlasnych doswiadczeniach, obejmujacych nie-
malze juz pigcioletnig praktyke zdawania egzaminow na studiach prawniczych; tylko do
nich wiec si¢ odnosi. Nie pretenduje do niczego wiecej poza byciem zbiorem przemy-
slen. W zamierzeniu tekst ten ma by¢ raczej subiektywnym opisem rzeczywistosci. Ma
identyfikowac pewne cechy polskiego systemu edukacji prawniczej. Opiera si¢ na dwoch
mys$lach. Po pierwsze, co do$¢ oczywiste, egzamin to pochodna systemu edukacyjnego.
Forma i tre$¢ egzaminu zalezg od tego, czego i jak student uczy? si¢ w ciggu semestru.
Druga mysl, i od niej tez chcialbym zacza¢, jest nastgpujgca: w obecnych warunkach test
wydaje si¢ by¢ najlepsza forma egzaminu.

Osobiscie z testami radzg sobie do$¢ przecigtnie. Bardzo mozliwe, ze zawaza to na
mojej, dos¢ negatywnej opinii na temat egzaminu testowego. Ten mozna by przyrownaé
do ustroju demokratycznego, co do ktorego W. Churchill stwierdzil, ze ,,demokracja nie
jest ustrojem idealnym, ale jest najlepszym, jaki dotychczas istnieje”. Podobnie jak de-
mokracja, test ma pokazng liczb¢ wad. Niestety dla niego, w przeciwienstwie do nasze-
go ustroju politycznego nie jest najlepsza forma egzaminacyjng z istniejgcych, a jedynie
najlepsza w obecnym momencie. Test jest zty — ale obecnie najlepszy. Taki wniosek
mozna wysnu¢ poréwnujac z testem inne dostgpne formy egzaminowania: (1) egzamin
oparty na kazusach, (2) opisowy, (3) prace zaliczeniowe oraz (4) egzamin ustny.

Egzamin w (1) formie kazuistycznej (z jakim mozna spotka¢ si¢ m.in. na uczel-
niach niemieckich) wydaje si¢ by¢ ideatem. Trudny, wyczerpujacy, wymaga m.in. lo-
gicznego myslenia, szerokiej wiedzy, umiejetnosci kojarzenia znaczenia faktow, odnaj-
dywania przepisow, wyktadni norm, subsumcji faktow, umiejetnosci uzasadniania.
Stanowi wyraz tego, iz clue edukacji prawniczej jest nabycie okreslonego aparatu poje-
ciowego, sposobu rozumowania, logicznego myslenia, tudziez dos¢ prozaicznej (a tak
potrzebnej) umiejetnosci poruszania si¢ w gaszczu przepisow i odnajdywania norm dla
danej sprawy relewantnych. W czasie egzaminu student moze (musi) korzystaé z tek-
stow ustaw. Egzamin w formie kazusow to wyraz tego, iz liczy si¢ mys$lenie i umiejetno-
$ci, a nie wiedza opanowana pamigciowo. Jednak trzymajac si¢ rzeczywisto$ci warto
zada¢ sobie pytanie, czy taki egzamin ma racje bytu w obecnej sytuacji? Smiem twier-
dzi¢, iz nie. Wspolczesnie panuje model (prosze wybaczy¢ pewne generalizacje, od kto-
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rych jednak trudno ucieka¢) promujacy pamigciowe opanowywanie wiedzy. Dowodem
na to jest forma egzaminu na aplikacj¢: piecdziesiat ustaw, Srednio niewiele ponad dwa
wyrywkowe pytania z kazdej z nich. Oczywiscie w pelni zgadzam si¢ z twierdzeniem,
ze doskonata znajomo$¢ przepisow jest niezbedna, stanowi podstawe i punkt wyjscia dla
pracy prawnika. Dlatego pamieciowe opanowywanie wiedzy jest w duzym stopniu po-
trzebne, ale przeciez nie ono stanowi meritum pdzniejszej pracy zawodowej. Nieznajo-
mo$¢ przepisow jest do nadrobienia, braki w mysleniu i umiejetno$ciach — w zdecydo-
wanie mniejszym stopniu. Tak wigc, egzamin na aplikacje sprawdza nie umiejgtnosci,
lecz wiedze. Wiedze tez nabywa student w ciggu pieciu lat spedzonych w uczelni. Pomi-
jajac dyskusj¢ na temat roli uniwersytetu we wspolczesnym §wiecie i tego, czego powin-
no si¢ nan naucza¢, mozna z pewng doza generalizacji powiedzie¢, iz obecnie studenci
prawa nie nabywaja umiejetnosci, a wiedze. W takim wypadku, dos¢ logiczny tok rozu-
mowania wspotczesnego studenta jest nastepujacy: jako student nie chciatbym by¢ eg-
zaminowany z czego$, czego nikt mi nie pokazal, nie nauczyl. Opanowuj¢ wiedze pa-
migciowo i z tego chciatbym by¢ rozliczany. Nie chce by sprawdzano moje umiejgtnosci,
jako ze ich generalnie nie nabywam i nie rozwijam.

(2) Opisowa forma egzaminu — mozna powiedzie¢, ze ,.tradycyjna” — rowniez po-
siada pewne do$¢ powazne wady. Wynikaja one z praktyki. Od kilkunastu lat systema-
tycznie zwigksza si¢ ilos¢ studentow prawa. Wiecej studentow oznacza wigcej prac do
sprawdzenia. Sprawdzajacy prace poswigca na to zajecie o wiele wigcej czasu niz do-
tychczas albo tez poswigca tyle samo czasu na znaczenie wicksza ilo$¢ prac. Praktyka
zna oczywiscie obydwa przypadki; tytutem komentarza do drugiego z nich nalezy jed-
nak przywota¢ dos¢ oczywisty fakt: ciezko jest dobrze oceni¢ prace studenta w ciggu np.
dziewiecdziesigciu sekund. Wyzwaniem wrecz kondycyjnym jest zaznajomienie si¢
z trescig czterystu prac i ich rzetelne ocenienie. Nas, studentéw prawa, jest po prostu za
duzo. Forma opisowa zastgpita forme¢ ustng z powodu braku czasu jaki mozna byto po-
$wigci¢ na kazda osobe. Teraz z tych samych powodow test wypiera forme opisowa,
ktora dos¢ czesto polega juz nie na pokazie umiejetnosci postugiwania si¢ aparatem
pojeciowym, logicznym mysleniem czy znajomoscig teorii, a czesto sprowadza si¢ do
uzywania i odnajdywania ,,poje¢ kluczy”, ktore to pozwalaja egzaminujgcemu domnie-
mywac, iz zdajacy opanowal nie tylko te pojecia, ale i ich znaczenie. Podobne problemy
pojawiaja si¢ kiedy student zalicza dang materi¢ egzaminacyjng poprzez napisanie (3)
pracy semestralnej, jak na uczelniach brytyjskich. Wspomniany wyzej (4) egzamin ust-
ny odchodzi na naszych oczach, rzeklbym, do lamusa. Praktykowany w przypadkach
indywidualnych, sprawdza si¢ tylko w matych grupach. Jak kazdy student prawa wie,
grupe osob z jakimi studiuje mozna by okresli¢ na wiele sposobow, ale z pewnoscig nie

za pomocg epitetu ,,mata”. Probe polaczenia masowosci z egzaminem ustnym mozna
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zaobserwowac w uczelniach wloskich, gdzie egzamin jest co do zasady ustny i publicz-
ny. Zazwyczaj trwa niewiele wigcej niz piec¢ czy dziesie¢ minut, w obecnosci thumu ko-
legdw i kolezanek za plecami, ktorzy (zachowujac si¢ dos¢ swobodnie) za nic majg stres
swoich towarzyszy niedoli. Pomijajgc aspekt upublicznienia egzaminu, ktory czasami
przybiera (jak w powyzszym opisie) wyraz dos$¢ karykaturalny, egzamin ustny to dosko-
nata forma sprawdzania pewnych umiejetnosci studenta — postugiwania si¢ aparatem po-
jeciowym, formutowania wnioskow, sadow, ocen, wypowiadania si¢. I ponownie jest to
egzamin w duzej mierze z umiejetnosci. A polski student, jak si¢ zdaje, woli by¢ jednak
egzaminowany nie z umiejetnosci, a z wiedzy. Bo tez przewaznie tylko wiedze nabywa.

Wszystkie inne od testu formy egzaminacyjne wymagaja posiadania, wyuczenia
i ¢wiczenia pewnych umiejetnosci. Studenci, co do$¢ ciekawe, w przewazajacej ilosci
przypadkow jednak przed tymi umiejetnosciami uciekaja. Mechanizm ten wydaje si¢
dos¢ prosty — jesli tylko wiedzy si¢ ode mnie wymaga, to czemu miatbym chcie¢ niepo-
trzebnie wysila¢ si¢ i wystepowac przed szereg? Pamigciowe opanowanie wiedzy, wy-
starczajace do zdania egzaminu na aplikacje, nie wymaga szczegdlnych predyspozycji
- najczesciej duzej ilosci czasu wolnego i jeszeze wickszej dozy samozaparcia. Jesli tyl-
ko to stoi na przeszkodzie do mitycznego, lepszego $wiata prawnikow — po co chcie¢
czegos wiecej? A praktyka i umiejetnosci? Od tego sa praktyki w kancelarii. Na poparcie
powyzszego mechanizmu chciatbym przywotaé przyktad jednego z prowadzacych,
w ktorego zajgciach miatem niewatpliwa przyjemnos¢ uczestniczy¢ w toku moich stu-
diow. Prowadzacy ten od kilku lat daje grupom ¢wiczeniowym wybor co do formy zali-
czenia — tradycyjnej tj. opisowej, albo tez formy opisowej w wersji zmodyfikowanej:
pytania znane sg na dwa tygodnie przed kolokwium, nalezy jedynie przyj$¢ i przelac¢ na
papier wypracowang przez siebie odpowiedz. Pytania sg wtedy niestandardowe, prze-
krojowe, wymagajace mys$lenia, wlasnych refleksji i spedzenia kilku-kilkunastu godzin
w bibliotece. Jak dotad zadna grupa, poza pojedynczymi jednostkami, nie zdecydowata
si¢ na drugg z przywotanych form.

Test jest zty, ale obecnie najlepszy (niestety). Jest pochodng systemu naszej eduka-
cji prawniczej. Wsrod cech tego systemu mozna zidentyfikowac wiele, ktore majg bez-
posrednie przetozenie na to, jak wyglada egzamin z nauk prawnych na studiach. Sa to
przede wszystkim: (1) masowos$¢, a w konsekwencji (2) stabo rozwiniete relacje pomie-
dzy kadra dydaktyczng a studentami, (3) brak rozdzielenia pracy naukowej od pracy
dydaktycznej, oraz (4) skupienie na wiedzy, a nie umiej¢tnosciach.

Obecne studia sa (1) masowe. Dostep do edukacji jest szeroki jak nigdy wcze$niej
w historii. [lo$¢ studentdw prawa, a co za tym idzie prawnikéow (w tym aplikantow)
zwigksza si¢, co prowadzi do niespotykanej wczesniej konkurencji i sytuacji, w ktorej

model ,,zacisna¢ zeby i w koncu po aplikacji bede zarabial”, rzadko si¢ juz sprawdza.
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Studentoéw prawa jest za duzo. Rzeszg chetnych cigzko nauczac, cigzko rowniez spraw-
dza¢ wyniki tej nauki. Test w dobie masowosci wydaje si¢ by¢ jedynym rozsadnym
rozwigzaniem, ktore pozwala na sprostanie temu juz nie tylko intelektualnemu, ale i lo-
gistycznemu przedsigwzigciu, jakim stal si¢ egzamin na studiach. Masowos$¢ oznacza
tez mniej mozliwosci tworzenia (2) relacji profesor — student, mniej mozliwos$ci wymia-
ny idei, mniej czasu poswieconego na edukacje. Zauwazy¢ si¢ da tendencj¢ do niwelo-
wania ilo$ci zaje¢ w toku studiow, co moze tylko te zjawiska poglebiac. Studenci obar-
czeni mniejsza iloScia zaje¢ sila rzeczy nie moga czué ciezaru gatunkowego pewnych
materii, ktorych si¢ ucza. Trudno wtedy znalez¢ motywacj¢ dla samodzielnego nabywa-
nia nowych umieje¢tnosci, a postawa konformistyczna wydaje si¢ by¢ uzasadniona.
Obecnie studenci wigcej czasu zdajg si¢ poswigcac¢ na prace zawodowa, na praktyki
w kancelariach, niz na zaj¢cia uniwersyteckie. Relacje z kadra naukowo-dydaktyczng
uczelni stajg si¢ przez to ,,szybkie”, czesto powierzchowne, masowe, a nie indywidual-
ne. Ponadto sprzyja temu przewazajacy w polskim systemie (3) model taczenia pracy
naukowej z dydaktyczng. Wielu wybitnych ludzi nauki jest niejako ,,obcigzonych” obo-
wigzkiem prowadzenia zaje¢ dydaktycznych, ktdére wszak majg zupehie inny cel niz
praca naukowa. W opisanych warunkach (4) skupienie na wiedzy wydaje si¢ by¢ dos¢
naturalne: jej przekazywanie i nabywanie zabiera zdecydowanie mniej czasu, srodkow
oraz wysiltku niz umiejetnosci.

W obecnej sytuacji test wydaje si¢ mie¢ (na tle innych form egzaminowania) wig-
cej zalet niz konkurencja. Niejako wbrew sobie mysle wiec, ze pomimo licznych i istot-
nych wad, w chwili obecne;j to najlepszy sposéb na sprawdzenie wiedzy studentow. Jed-
nak test to pochodna tego, jaki jest nasz system edukacji prawniczej; jeden z jego
elementow. Jesli chee si¢ zmieni¢ forme¢ egzaminu na taka, ktdora w czyjej$ opinii jest
lepsza, nalezatoby si¢ najpierw zastanowi¢ nad zmiang systemu tak, by forma egzaminu
logicznie wynikata z przyjetych zatozen ksztalcenia przysztych prawnikow. Zwalczanie
symptomow nie pomoze, jesli leczy¢ trzeba chorobe.

180



	Egzamin powinien mieć sens  i być sprawiedliwy
	Spis treści
	Słowo wstępne
	Wykłady i referaty
	Pozaaplikacyjne tryby dostępu do zawodu adwokata
	Aspekty egzaminu, istota, treść i forma, arbitralność egzaminatora a satysfakcja zdającego
	Z notatnika opiekuna aplikantów zdających egzaminy prokuratorskie. Refleksje z niedalekiej przeszłości
	Концепция подготовки научно-педагогических кадров

	W kierunku edukacyjnego podejścia do egzaminowania – analiza zjawiska na przykładzie egzaminów organizowanych na aplikacji radcowskiej

	Bezsensownie. Niesprawiedliwie. Niemoralnie. O egzaminach wstępnych na aplikację notarialną
	Czy Temida zdałaby w Polsce egzamin wstępny na aplikację?
	Egzamin z dyscypliny, czyli o innych sensach egzaminowania
	O racjonalnym egzaminowaniu
	Uwagi o egzaminie wstępnym na aplikację
	Egzaminowanie prawników jako ceremoniał władzy. Perspektywa poststrukturalistyczna
	О введении в практику квалификационного экзамена, дающего право на занятие определенным видом юридической деятельности
	Nauczanie vs. Egzaminowanie. Przyczynek zaledwie do refleksji nad (bez) lub sensownością nauczania i egzaminowania

	Egzaminowanie w świetle koncepcji „produktywnego uczenia” (productive teaching) 
	О научных и научно-педагогиеских кадров в сфере юриспруденции в Российской Федерации
	Droga do zawodu adwokata w Polsce i jej skutki – głos w dyskusji nt. sprawdzania profesjonalnych kwalifikacji
	Kilka uwag odnośnie praktyki egzaminowania studentów prawa i aplikantów prawniczych w Czechach

	Wystąpienia na forum
	Rola egzaminu w systemie szkolnictwa wyższego
	Test jako optymalna forma egzaminowania. Rozważania w świetle teorii i praktyki
	TUTORING – rozważania nad metodą rozwoju potencjału oraz jej adaptacją na polskich wydziałach prawa (wprowadzenie do dyskusji)
	Egzamin może mieć sens, gdy student będzie sensownie przygotowany – o potrzebie dostosowania „uczenia się” do formy egzaminu
	O zasadności przeprowadzania egzaminu kwalifikacyjnego na studia doktoranckie
	Nie taki test straszny… Egzamin jako pochodna systemu nauczania
	Umysł bardziej pragmatyczny i analityczny niż odtwórczy
	Projektowane zmiany rozporządzenia Ministra Sprawiedliwości w sprawie organizacji aplikacji notarialnej
	Egzamin sprawiedliwy. A jednak?
	Egzamin a retoryka prawnicza – uwagi na temat kształcenia
	Wady i zalety płynące z umasowienia szkolnictwa wyższego w Polsce
	Czy możliwy jest w pełni sprawiedliwy egzamin?
	O relacji między formą egzaminu a jego sensownością i stopniem sprawiedliwości oceny – kilka uwag
	Egzamin to nie gra – udzielajmy odpowiedzi z głową
	Jeżeli test, to inna konstrukcja
	Niesprawiedliwy system panujący w czasie zdawania na aplikację i absurdy z nim związane

	Addenda
	List Minister Sprawiedliwości Bułgarii do organizatorów konferencji
	List Ministra Sprawiedliwości Czech do organizatorów konferencji
	List z Ministerstwa Sprawiedliwości Białorusi do organizatorów konferencji
	Orędzie do posłów i senatorów RP oraz do Ministra Sprawiedliwości
	Interpelacje poselskie w sprawie Orędzia
	Interwencja u Ministra Sprawiedliwości zawierająca prośbę o ustosunkowanie się do informacji przedstawionych w Orędziu
	Oświadczenia senatorskie w sprawie Orędzia
	Interpelacje poselskie dotyczące zagadnień poruszonych w Orędziu, wniesione w 2008 r. i 2012 r.
	Odpowiedź Ministra Sprawiedliwości na Orędzie
	Nieprawda, Panie Ministrze! Nasza odpowiedź na odpowiedź Ministra Sprawiedliwości

	Ustawa z dnia …..... o zmianie niektórych ustaw w zakresie dotyczącym aplikacji prawniczych
	Porozumienie Wrocławskie 2013

	Testy
	Test C
	Test K

	Wykaz autorów wykładów, referatów, wystąpień i odpowiedzi na odpowiedź Ministra Sprawiedliwości
	Paweł Bała
	Nina Baranowska
	Patrycja Chabier
	Marta Chmura
	Anna Drozd
	Agnieszka Guzewicz
	Krzysztof Jankowski
	Piotr Jurek
	Daniel Karkut
	Wojciech Kotowski
	Игорь Михайлович Мацкевич (Igor Michajłowicz Mackiewicz)
	Magdalena Mazur
	Jacek Mazurkiewicz
	Rafał Mikołajczyk
	Marta Mordarska
	Piotr Mysiak
	Marta Nowocień 
	Mateusz Popielas
	Edyta Przybyłek
	Michał Stambulski
	Anna Stangret-Smoczyńska
	Алексей Александрович Свистунов (Aleksiej Aleksandrowicz Swistunow)
	Maciej Szostak
	Roman Szumlakowski
	Piotr Szymaniec
	Marcin Śledzikowski
	Monika Tenenbaum-Kulig
	Filip Węgrzyn
	Anna Wszendybył
	Олег Александрович Зайцев (Oleg Aleksandrowicz Zajcew)
	Mariusz Załucki
	Katarzyna Žák Krzyžanková
	Izabela Żurek





