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Nauczanie vs. Egzaminowanie
Przyczynek zaledwie do refleksji nad (bez) lub
sensownoscig nauczania i egzaminowania

,»Podazaj za tym, ktory wie”.
Wergiliusz

Ale ktory wie?
Autor

Pomysly na sposoby przekazywania wiedzy towarzyszg cztowiekowi od poczatku
ksztaltowania si¢ procesoéw myslowych.

Problem uczenia, nauczania, ksztatcenia nalezy prawdopodobnie do jednego z naj-
starszych 1 najczesciej podejmowanych (Swiadomie czy nieswiadomie) problemow
w historii zycia spolecznego na r6znych kontynentach, w roznych kulturach wszystkich
spoleczenstw §wiata.

Nauczanie bowiem stricte, wrecz synonimicznie, zwigzane byto z kategorig rozwo-
ju za posrednictwem wiedzy uzyskiwanej w procesach poznawczych, zwanych procesa-
mi ksztalcenia.

Niezwykle trudno okresli¢ genealogie procesow poznawczych odnoszacych si¢ do
sposobow przekazywania wiedzy w historii ludzkiej cywilizacji. Wydaje sig, iz ,,kotem
zamachowym” ludzkiej cywilizacji stata si¢ wymiana mysli pomiedzy ludzmi ksztattu-
jaca rozwoj roéznych kultur w zasadzie w nieokreslony czasoprzestrzennie sposob za
sprawa wzrostu tempa rozwoju cywilizacji pozwalajacego na swobodne przemieszcza-
nie si¢! po $wiecie i wymiang doswiadczen roznych ludzi, na réznych kontynentach,
w réznych celach poznawczych.

Celem mojego artykutu jest podjecie tylko refleksji nad rozwojem wspotczesnych
standardow 1 modeli tzw. ksztalcenia na poziomie akademickim opartych o witasne, su-
biektywne, czasoprzestrzennie i kulturowo, a takze merytorycznie okreslone doswiad-

czenie.

1 W tym sensie ,,koto” staje si¢ prawdopodobnie obok ,.jezyka” i ,,ognia” jednym z trzech naj-
wazniejszych wynalazkow ludzkosci.
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Problem przekazu wiedzy towarzyszy kazdemu nauczycielowi akademickiemu
»wchodzacemu na zajecia dydaktyczne”, na ktérych musi zaprezentowac stuchaczom
,€08” z zakresu dyscypliny, w zakresie ktorej przyszto mu prowadzi¢ merytoryczne
zajecia.

Odwieczny problem nauczycielski: zanudzania, zainteresowania lub co najtrud-
niejsze: rozémieszania - wydaje si¢ w perspektywie jego ,teatralnych wystepow” przed
studentami zajeciem karkotomnym. Ilez mozna opowiadac¢ te same dowcipy - chcac
roz§miesza¢ miodziez? Te same tresci wykladow — nie chcac zanudzi¢ (zaktadam bo-
wiem, moze niestusznie, ze zaden inteligentny nauczyciel akademicki nie ma tego
w swoich zamiarach). A co z rozwijaniem zainteresowan wiedzg?

Problem bowiem edukowania to wielkie pytanie rowniez stawiane na gruncie teo-
riopoznawczo-metodologicznym.

Czego w zasadzie oczekujemy od edukacyjnych systemow?

W moim przekonaniu pojecie nauczania i edukowania zawiera w sobie kategorie
wychowania i rozwoju pasji poznawczych, jak i ksztaltowania postaw etycznych,
a w szczegolnosci problem etyki wydaje si¢ zasadniczym na kazdym etapie procesow
ksztatcenia we wszystkich - bez wyjatku - systemach edukacyjnych.

Dosy¢ tatwo jest rozprawia¢ o metodyce uczenia i nauczania sensu largo w odnie-
sieniu do abstrakcyjnych konstrukeji systemowych dalekich od rzeczywistego $wiata,
od ktorych najczeséciej nie wymaga sie¢ wdrazania wlasnych idei w zycie spoteczne. Pro-
blemy edukacyjne zaczynaja si¢ tam, gdzie nauczyciel i uczen spotykaja si¢ realnie i na-
wigzuja ze soba wiez psychologiczng, a czesto emocjonalng. Nie sposob zatem mowic
o0 nauczaniu bez sfery socjo-psychologicznej, konkretnego miejsca i czasu i kulturowe-
go kontekstu takich relacji. W tym znaczeniu zasadniczg role w procesach edukacyjnych
odgrywaja relacje psychologiczne, osobowosci zarowno nauczyciela, jak i ucznia.

Sposob przekazu wiedzy, jasnos¢ i transparentno$¢ zasad formutowania mysli, jak
i tzw. charyzma (,,zarazanie pasjami poznawczymi”) odgrywaja z pewnoscig zasadniczg
role w procesie tzw. nauczania. Czy faktycznie dziedzina wiedzy, czy osobowos¢ ,,spraw-
cy” - ,,nauczyciela-akuszera” kontrolujgcego procesy ,,rodzenia si¢ wiedzy” w adeptach,
odgrywa zasadnicze znaczenie w procesach uczenia i nauczania?

Problem przeciez interpsychicznej relacji wyktadowca — student, to problem sto-
sunku najczgsciej podrzednosei z niezachowaniem zasady ,,réwnosci stron” i ,,broni”.
I w tym m.in. upatruj¢ jeden z pierwszych bledow, na ktore system polskiej edukacji
wyzszej naraza obu uczestnikow takiej relacji.

Problem wymuszonego autorytetu dyktowanego strachem przed zblizajacym si¢
egzaminem moze prowadzi¢ do kreowania w znacznym stopniu sytuacji kontrowersyj-

nych etycznie, a w ekstremalnych przypadkach naruszajacych zasady prawa.
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Czy zatem istnieje mozliwo$¢ stworzenia takiego sytemu edukacyjnego, ktory za-
miast straszy¢ dawalby poczucie pewnosci i bezpieczenstwa, a zamiast demoralizacji
ksztattowalby postawy etycznie godne szacunku i nasladowania?

Problemem, ktory w zasadniczy sposob stanowi powazny (w duzym stopniu pato-
logiczny) proceder odnosi si¢ do postaw nieetycznych nauczycieli, wymagajacych od
swoich studentéw znajomos$ci materii wyktadanej przez siebie wiedzy w stopniu naj-
wyzszym (czasami graniczacym z absurdem), czesto przewyzszajacych kwalifikacje sa-
mych dystrybutorow owych tresci.

Taka sytuacja, cho¢ wydaje si¢ powszechna w zakresie ksztalcenia np. prawnikoéw
na roznych etapach ich zawodowego rozwoju, z mojego punktu widzenia wydaje si¢
skrajnie nieetyczna i wysoce patologiczna, a wrecz kryminogenna.

Wymaganie od studentéw wiedzy, ktdrej si¢ nie przekazato lub nie posiada, nie
moze by¢ akceptowalne w zadnej mierze, gdyz kidci si¢ zasadniczo z ideg nauczania,
etosu nauczyciela akademickiego i jest wysoce demoralizujace (gdyz poprzez swoj
przyktad ksztattuje podobne negatywne postawy, ktore prawdopodobnie beda powielane
przez niesprawiedliwie potraktowanych studentow w przysztosci ich by¢ moze akade-
mickich karier w relacjach z wlasnymi studentami).

Prawdziwy autorytet - w moim przekonaniu - ksztalttowany jest bez presji i wymu-
szen skierowanych pod adresem studentow, lecz ,,rodzi si¢”, jak w sokratejskim przeka-
zie ,,w sercach i umystach” samych adeptow i oparty by¢ powinien na poznawczych
pasjach i postawach ksztattowanych w nich samych pod wplywem autorefleksji i wolne;j
woli- ,,wolno$ci wyboru”, a nie wymuszanych pod presja myslowych konstrukcji.

W systemach edukacyjnych jednakze respektujacych prawa ucznia, jak i nauczy-
ciela pojawiaja si¢ dosy¢ ztozone problemy z kontrola i oceng takich relacji zwanag pro-

cesem egzaminowania.

Egzamin musi by¢! - Mie¢ sens! - By¢ sprawiedliwy!

To znaczy jaki?

Sprawiedliwy egzamin wydaje si¢ takim, ktory sprawdza w sposob obiektywny
zakreslony obszar wiedzy np. z prawa rodzinnego, cywilnego czy administracyjnego -
mozliwy do opanowania przez kandydata i $cisle okreslony w tzw. wymaganiach egza-
minacyjnych. Student musi wiedzie¢, jaki zakres wiedzy podlega ocenie i musi posiadaé
mozliwo$¢ wezesniejszego zapoznania si¢ z zakresem wymagan egzaminu. Tylko taki
egzamin, ktorego wymogi sg transparentne, czytelne, a przede wszystkim mozliwe do
realizacji, posiada sens i jest sprawiedliwy pod warunkiem, ze oceniajacy w formule
egzaminacyjnej potrafig zachowac¢ transparentno$¢ i kieruja si¢ zasadami sprawiedliwo-
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$ci (pojmowanej przez ,,zaslepiong temide” jako rownowaznosc?) i zasad etycznych tzw.
,»uczciwosci”. Pytanie, czy uwolnienie sposobdéw egzaminowania od procesow ocen-
nych subiektywnej woli egzaminatoréw, wolnych od psychologizmoéw narzucajacych
pozytywny lub negatywny obraz ,,studenta — petenta” mieszczacego si¢ w kanonach wi-
zji takiego, a nie innego obrazu np. przysztego sedziego, notariusza czy prokuratora -
jest sprawiedliwy?

oraz

Czy w ogole obiektywizacja procesow egzaminacyjna jest mozliwa?

Wydaje sig, iz systemy egzaminacyjne, w ktorych przeciwstawia si¢ nauczanie
i egzaminowania podatne sa na korupcj¢, manipulacje, czy nieuczciwosci i niegodziwo-
$ci (jakkolwiek nie pojmowaliby$my tych, juz chyba w dzisiejszym $wiecie ,,niemod-
nych” kategorii) - zatem co zrobic¢?

W moim przekonaniu egzaminowanie powinno stanowi¢ naturalng formute po-
twierdzajacg kwalifikacje kandydata.

Wydaje sie, iz zasadniczo mozna by, zapozyczajac si¢ u kolegéw z najstarszych
instytucji ,,sprzedajacych wiedzg” z duzym sukcesem od okoto 1096 r. n.e., czyli Uni-
wersytetu w Oxfordzie i nieco p6zniejszego Uniwersytetu w Cambridge (rok zatozenie
1209) kilku zasad, ktore - by¢ moze - przyczynityby si¢ nie tyle do poprawy, ile zmiany
sposobu patrzenia na polskiego ,,studenta — petenta”.

Egzamin w systemie 0x-bridge® w zasadzie przez dobrego studenta zdawany jest
niemal na kazdym etapie zdobywania wiedzy. Metoda tzw. ,,tuto-ringu” - opieki nauczy-
ciela, ktory sokratejska ,,akuszerska metoda” odpowiedzialny jest za inspiracje i kontrolg
rozwoju swojego podopiecznego studenta, wydaje sie metoda idealng w $wiecie elitar-
nym, w ktérym pozwoli¢ sobie mozna na bezposrednie kontakty z ,,uczonymi” (badacza-
mi nieprowadzacymi zaje¢ dydaktycznych) i ,,uczacymi” (czyli nauczycielami).

W duzej mierze system ten (sprawdzalny) od czasow $redniowiecza dziata i w Swie-
cie wspotczesnym i,,ma sie coraz lepiej”* w dobie egalitaryzmu wyzszych studiow sen-
su largo, a prawniczych sensu stricto.

Pojecie sprawiedliwosci ,,lansowane” przez posagowa bogini¢ sprawiedliwosci by¢ moze po
kilku tysigcach lat mogloby ulec modyfikacji. Zaslepiajac Temide z pewnoS$cig zamkneliSmy
jej oczy, ktore jak wiadomo ze wspotezesnych nero-nauk stanowia w 70 procentach o wartosci
informacji docierajacych do jej umystu. Warto zastanowic¢ si¢, czy opierania si¢ na zmysto-
wym przekazie (wazeniu uczynkow) wystarcza Temidzie do wydawania spraw1edhwych sg-
dow? Czy nie lepiej w dobie wspotczesnej kierowac si¢ zasadami rozumu, nie za$ zmysltow,
ktére jak wiadomo tudza i wypaczaja sprawiedliwy - obiektywny zgodny ze stanem faktycz-
nym,czyli tzw. prawda, obraz $wiata?

Ogodlna nazwa dla systemu edukacyjnego Uniwersytetoéw w Oxfordzie i Cambridge.

Zarowno Uniwersytet w Oxfordzie, jak i w Cambridge, zajmuje niemal we wszystkich $wia-
towych rankingach odnoszacych si¢ do tzw. ,,jako$ci ksztalcenia” akademickiego dominujace
miejsca w czotowce najlepszych swiatowych uczelni wyzszych.
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Indywidualizm i odpowiedzialno$¢ nauczyciela za ucznia i procesy jego nauczania
stoja z pewnoscia ,,na strazy” tzw. ,,jakosci”, a nie ,,bylejakosci” ksztatcenia. Odpowie-
dzialno$¢ za sukcesy ucznia w bezposredni sposob przekladajg si¢ na nauczyciela. Na
przyktad student nie zdajacy egzaminu testowego wolnego od jakichkolwiek ,,psycholo-
gizmow” (sprawdzanego komputerowo), przygotowywanego do egzaminu przez swoje-
go nauczyciela-patrona, wystawia tym samym ,,Sswiadectwo umiejetnosci nauczania
swojemu nauczycielowi”. Tym samym nikogo w systemie 0X-bridge nie interesuje,
w jaki sposob student zdobywal wiedzg (czy poprzez zainteresowania zoologiczne czy
filozoficzno-eschatologiczne). Celem jest zdanie egzaminow, ,,na strazy’ obiektywizmu
ktorych stoi nie tylko zmaksymalizowany obiektywizm formalno-prawny, ale i w dzi-
siejszym $wiecie technika cyfrowa i ,,system binarny”.

Rozwigzania polegajace na ucieczce w radykalne, ekstremistyczne rozwigzania
systemOw nauczania bez intersubiektywnych psychologicznych relacji student — na-
uczyciel, lub w system wytacznej uznaniowosci - nie przynosza rezultatow edukacyj-
nych, a niemal zawsze szkodza. Wytaczenie z systemdéw nauczania intersubiektywnych,
psychologicznych relacji (nauczyciel - uczen) na rzecz pelnej anonimowosci wydaje si¢
egalitarnym, pozbawionym przyszto$ci modelem ksztatcenia. Ksztalcenie w moim prze-
konaniu nie polega jedynie na umiejetnosci odtwarzania konwencjonalnych faktow
i zwigzkéw, lecz na umiejetnosci rozwigzywania problemow spotecznych. Czlowiek
wyksztatcony to ten, ktory posiada umiejetnos¢ thumaczenia $wiata, ale rodzi si¢ pyta-
nie: po co mu ta umiejetnosc? Odpowiedz na tak sformutowany problem stanowi istote
problemu nauczania, ktére nie powinno i nie moze sprowadza¢ si¢ do odtwarzania ,,ser-
wowanej na tacy przez kelnerow — nauczycieli” wiedzy i egzekwowania jej od uczniow,
lecz na rozbudzaniu poznawczych pasji, wskazywaniu drog rozwoju. Gdzie szuka¢ wie-
dzy? W jaki sposob ja zdobywac? Takze w sferze postaw etycznych odnoszacych sie do
tolerancji, kultury i szacunku do kazdej ,,inno$ci” — innego ogladu §wiata, lecz rowniez
do krytyki — nawet do dyskusji ponad wtasnymi wyborami moralnymi.

Celem nauki (jak wiadomo powszechnie) jest proéba opisu i zrozumienia $wiata
i tylko takie postawy edukacyjne, ktore oparte sg na rozbudzaniu prawdziwych poznaw-
czych zainteresowan, w poszanowaniu innosci, tradycji, kultury, pogladoéw ideologii i fi-
lozofii ksztaltowa¢ moga osobowosci mtodych ludzi i przystosowywac ich do ,,zycio-
wych wyzwan w przysztosci”. Edukacja oderwana od zycia i realnych, spotecznych
problemow, wiedza, ktora nie nadaza za wymogami czaséw wspotczesnych, nie posiada

warto$ci poznawczych. Postawy edukacyjne, ktore respektuja ,,ruch-zmienno$¢”, rézno-
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rodno$¢ mysli i sposobow jej przekazu, czyli starg heraklitejska zasade arche ,,0 statosci
zmiennosci $wiata tego” wydaja sie postawami madrymi®.

Paradoksalnie przeciwstawianie procesOw nauczania procesom egzaminowania
jest wynikiem btedu edukacyjnego.

Dobry proces nauczania ,,sam w sobie” jest egzaminem. Formalna kontrola umiejet-
no$ci wyniesionych z takiego procesu nie powinna w zadnej mierze stanowi¢ uwiencze-
nia procesu nauczania, lecz traktowana by¢ powinna jako obiektywne kryterium spraw-
dzalnos$ci i kontroli stojace na strazy rozwoju patologii i naduzy¢, zar6wno ze strony

»uczacych” jak i ,,nauczanych”, czyli w swiecie akademickim: profesorow i studentdow.

«,Wiedza” powiedzial nauczyciel:

To umiejetnos¢ dostrzegania analogii pomi¢dzy rzeczami.
Genialnos¢ zas$, to dostrzeganie analogii pomiedzy analogiami.
I co dalej?

Odpowiedziat uczen...»

® Cho¢ kategoria madrosci wydaje sie z punktu widzenia dzisiejszych wymogéw spotecznych
nieco przestarzala, w moim przekonaniu zaktada, iz czlowiek madry, to cztowiek dobry. W tym
sensie zto jest przejawem braku madro$ci — dlatego tez autor artykutu tak chetnie odwotuje si¢
do zasad starogreckich pomystow etycznych w tym wypadku koncepcji etycznej sokratejskie-
go ,.intelektualizmu etycznego” — koncepcji, ktéra w zasadzie nigdy nie weszla do kanonu
obowiazujacej etyki spoteczne;j.
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