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Abstract

The main focus of the paper is to deliver the linguistic and lexical comparison of fragments of Germanic legal
corpus; Anglo-Saxon legal texts: The Laws of Alfred and Ine, and Old Frisian: Seventeen statutes and Twenty-four land
laws from First Riustring Codex. These two groups of texts provide certain legal limitations, however are of slightly
different structure. Old Frisian laws are, most of the time, the result of analysis of individual cases which are later
on generalized, whereas Anglo-Saxon legal codes are of more organized form, prepared for promulgation by one
authority. The paper contrasts the lexical choices done by the scribes, especially the level of formality of the language,
structures of the sentences, whether they are organized in a dialog or prescriptive vs. proscriptive form, as well as
the sophistication and abstractness of the words and phrases. Furthermore, the styles of the texts are compared and
analyzed with the main focus on the usage of the different text types. Thus, the presence of the descriptive, narrative
or argumentative elements in the texts is taken into consideration while presenting the differences and similarities
between them. The paper aims at showing the variety of stylistic methods used within the same Germanic linguistic
culture, as far as legal texts are concerned.

Keywords: lexical and stylistic abstractness, asyndetic coordination, syndetic coordination, sanction clauses

1. Introduction

At the time of Germanic settlement of Britain, all the tribes already had well developed legal systems,
which were based on the spoken tradition passed from generation to generation. However, it was not until
the adoption of Christianity, the growth of the royal administration and the disappearance of the tribal
structures, that the majority of those legal customs were written down.
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With the codification of law, certain differences between the acts appeared too. The first and major
difference between these two written legal traditions is that the Anglo-Saxon laws, being a kind of king’s
enactments, clarified matters in order to create a single authoritative source, leaving aside the matters of
family inheritance or other customary laws, whereas, Old Frisian manuscripts had their origins in private
compilations resulting from historical and accidental legal cases of the people.

Due to the slightly different sources of the Anglo-Saxon and Frisian laws, the style they were written
inis also different as far as the structure of the sentences, level of formality of the language, sophistication
and the abstractness of the used words are concerned.

2. Structure of the sentences

In both Frisian and Anglo-Saxon legal texts, the majority of the sentences consist of two parts: one
containing the crime, or the certain condition that must be committed, and the second part with the
sanction to be implemented later on.

2.1. Conditional clauses

Following Bautkan (1996), most of the time the structure of a conditional clause in the legal texts has the
structure: “if X, then Y” or “if X, then Z shall do Y. Here, the conditional clause is in the majority of cases
followed by the main clause. Nevertheless, structures such as “whoever commits X shall do Y” or “the man
who commits X shall do Y” can also be traced.

Conditional clauses in Anglo-Saxon and Old Frisian texts were composed of an adverbial clause of
condition with the conjunction gif in initial position, subordinated to the main clause.

2.1.1. Asyndetic coordination

The coordination of two or more conditional clauses or two or more predicates (parts of the sentence
which state something about the subject) in a conditional clauses was also possible. Thus, we had
asyndetic coordination in which no coordinating conjunction between the clauses was present, with the
repetition of gif and change of subject like in for example:

1) Gif mon donne pes ofslegenan weres bidde, he mot gecypan, peet he hine for deof ofsloge, nalles
pes ofslegenan gegildan ne his hlaford. Gif he hit donne dierned, 7 weorded ymb long yppe,
donne rymed he dam deadan to dam ade, pet hine moton his megas unsyngian.

2) Gif mon donne pes ofslegenan weres bidde, he mot gecypan, pet he hine for deof ofsloge, nalles
pes ofslegenan gegildan ne his hlaford. Gif he hit donne dierned, 7 weorded ymb long yppe,
donne rymed he dam deadan to dam ade, pet hine moton his megas unsyngian. (The Laws of
Ine)

3) Ief hwa of herenede ieftha of othere nethe, ieftha of fengnese kemht (= kemth), ande hi muge
bikenna sine ethel ende sine eckerar and sine federstatha, ac ief sin brother ieftha sine balemunda
ieftha sin athem ieftha sin stiapfeder sin lond urbruden hebbe ur sinne willa ieftha ur sine wald
ieftha ur sine louethe, sa ach hi to farane uter stride uppa sin egen erwe, mith allera Fresena
riuchte. (Seventeen Statutes, 14)
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4) Jef hit queth, hwanat him come, ief hi mi bi-sekth and queth, thet ik hia nomia skille, sa nomie
ik hia son; bi thiu mot ik thet erue halda buta stride mith ded-ethon. (Twenty-four land laws,
21)

2.1.2. Syndetic coordination

The syndetic coordination of clauses, in which a coordinating conjunction appeared, was additionally
used as a stylistic device, as in examples S, 6, 7 from The Laws of Ine and 8 from Seventeen Statutes:

S) Gif hwa fare unaliefed fram his hlaforde 0dde on odre scire hine bestele, 7 hine mon geahsige,
fare paer he @r wes 7 geselle his hlaforde .Ix. scillinga.

6) Donne mon monnan betyhd, paet he ceap forstele 0dde forstolenne gefeormie, ponne sceal he
be .Ix. hida onsacan pere piefde, gif he adwyrde bid. Gif donne Englisc onstal ga ford, onsace
ponne be twyfealdum; gif hit donne bid Wilisc onstal, ne bid se ad na dy mara. £lc mon mot
onsacan frympe 7 werfehde, gif he meeg 0dde dear.

7) Gif ceorl ceap forstild 7 bired into his @rne, 7 befehd perinne mon, ponne bid se his del synnig
butan pam wife anum, fordon hio sceal hire ealdore hieran: gif hio dear mid ade gecydan, pet
hio pes forstolenan ne onbite, nime hire driddan sceat.

8) Ac ief Fresena capmen an thira sogen stretena eng werthe benert, ieftha birawad werthe a
Saxena merkum ur riucht, sa scelmat him fella mith tian liudmerkum, ande tha frana sin bon,
thet is enendtuintech scillenga. (Seventeen Statutes, 9)

Syndetic coordination in a protasis (opening clause) was widely used especially in Anglo-Saxon
texts (Schwyter 1996). Some parts of The Laws of Ine include syndetic coordination of clauses and
syndetic coordination of predicates, whereas other give the examples of syndetic coordination of clauses
with additional subordination:

9) Gif mon forstolenne man befo et oprum, 7 sie sio hand odcwolen, sio hine sealde pam men pe

hine mon wtbefeng, tieme ponne pone mon to pes deadan byrgelse, swa oder fioh swa hit sie,
7 cyde on pam ade be .Ix. hida, pet sio deade hond hine him sealde. Ponne hefd he pet wite
afylled mid py ade, agife pam agendfrio pone monnan. Gif he ponne wite, hwa des deadan ierfe
habbe, tieme ponne to pam ierfe 7 bidde da hond pe pet ierfe hafad, peet he him gedo pone ceap
unbeceasne oppe gecyde, peet se deada neefre pet ierfe ahte.

2.2. Relative clauses

Sentences expressing a certain legal act could also be shaped by means of using simple relative structure:
whoever does sth, he is to do sth else, like it is done in the Alfred’s Biblical Introduction, where we can see a
relative structure with the additional information added by means of predicate subordination:
10) Se de frione forstele 7 he hine bebycgge, 7 hit onbesteled sie, peet he hine bereccean ne mage,
swelte se deade. (The Laws of Alfred)

2.3. Sanction clauses

Apart from conditional and relative clauses, there are also examples of sanction clauses with the then part
present in the main clause, as it is in The Laws of Ine presented in the example 11 and 12, or the directive
dependent or non-dependent phrases expressing sort of legal facts like for instance: ‘murder is 3 shillings’.
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11) Se deof gefehd, ah .x. scillinga, 7 se cyning done deof; 7 pa magas him swerian adas unfehda.
Gif he donne odierne 7 orige weorde, ponne bid he wites scyldig. Gif he onsacan wille, do he
deet be dam feo 7 be dam wite.

12) Se de deof slihd, he mot ade gecydan, peet he hine fleondne for deof sloge, 7 pees deadan maegas
him swerian unceases ad. Gif he hit ponne dierne, 7 sie eft yppe, ponne forgielde he hine. Gif
mon to pam men feoh geteme, de his er odswaren hefde 7 eft odswerian wille, odswerige be
dam wite 7 be des feos weorde; gif he odswerian nylle, gebete pone menan ad twybote.

13) Jef hi bi-seka wili, sa skil hi et there herna hwek and stride with-stonda mith fiuwer berskinzia
campon, and et there hirth-stidi mith tha fifta campa, thruch thet, thet ma morth skil mith
morthe kela.( sanction clause). (Twenty-four land laws, 24)

14) Jef thet is liodcuth, thet (... ) him sines godes se ur-bruden tha ur-burnen tha thes nachtes
thermithi ur-stelen se, sa ne thur hi ther-umbe nene ondwarde dwa, thruch thet ther ne mi nen
mon otheres monnes god firor an plicht nema, thare sin ein god. (Twenty-four land laws, 16)

As it has been shown, the “gif, se de” clauses and directives can be seen as style makers for the law
codes. Clauses analysed above like: if-than conditions (including adverb clauses of condition), relative
clauses, sanction clauses, clauses with syndetic or asyndetic coordination are present to the same degree
in the Old Frisian as well as Anglo-Saxon legal texts. The only difference according to Bremmer (1998) is
the orthographical and lexical one, as in Old Frisian the structures can begin with jef (gef spelled with g,
ef, iof, of, ieft), jefma [if one], jeftha, jeft, that is ( ... )that jef.

What is more, in contrast to the Anglo-Saxon legal texts, early Old Frisian laws like the land-laws
or the statutes are never composed only of such conditional structures but also have narrative sentences,
whose main role is to provide the reader or the listener with the background knowledge of the specific
situation presented, or the conditions to be taken into account. Such features of the text appear, due
to the mentioned in the beginning fact, that Frisian laws were established due to the certain legal cases
(Bremmer 1998), whereas Anglo-Saxon laws, even though following certain tribal traditions, were mainly
the product of one or two people writing down the word of the ruler. Therefore, it has to be clearly stated
that narrative sentences in Anglo-Saxon laws do not convey any legal material as such, but give the reasons
when and why a certain code was promulgated, or simply describe facts and states of affairs.

3. Level of formality of the language

Asfar as the level of formality of the language in both Anglo-Saxon and Old Frisian legal texts is concerned,
it has to be stated that there are certain distinct differences. Twenty-four land laws from Frisian law, for
example, are a collection of regional legal customs and precedents compiled and intended primarily for
the use in internal Frisian legal matters. They were supposed to be used by “Allera Fresena” — by all the
Frisians as O’Donnell (1998) points out, therefore the language used here had to be relatively simple
and easy to follow for everyone. A good example of the usage of simple language is the S land-law which
presents the situation in which a family has to defend its title to a piece of land bought from a pilgrim.
Here the simple legal regulation is presented with the almost visual picture of a situation. We can see
dramatically presented examples of possible events, which are deliberately created to make the law easy to
understand. Nevertheless, the legal meaning is also clear and cannot be abused as at the mere beginning
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of the law, we can read its bare form: “If one demands land from somebody, let the elder in the house say:
that land for which you bring me before the Thing and demand from me, I bought it” (O’Donnell 1998:
247). Such a dramatized law and the whole procedure gives plenty of indication that it was intended to be
read and understood far more generally than its detail would suggest. Similar style is visible in the Second
land-law too. The law gives certain conditions on which a mother can sell an inheritance of the child who
still has not reached the age of adolescence. The law is transferred into a kind of dramatic story with a
suspense. Even though the reader can decipher the regular, universal meaning of the act (that a child has
right to approve the actions of his mother when he comes of age, except when the mother was trying to
support the stable future of the child) with no difficulty, still the so called “three needs” of the child are
to be interpreted in a more general way, as it simple could happen very rarely if not never that a child
would starve, the freezing wind would kill the wild animals ang so on (Sterringa 1998: 291). Seventeen
statutes also use similar stylistic level of sophistication. In the 7 statute one can find the procedure that
should be followed in a situation when “a man flees with a woman through three houses and a church.”
That visualized description does not prevent the reader from general understanding of the particular law,
however.

When we compare the two styles of the Anglo-Saxon and Old Frisian legal texts we can clearly
state that in Old Frisian texts, there is this predominant preference of the specific over general, whereas
in Anglo-Saxon it is the other way round. Here, the legal declarations are rather proscriptive then
prescriptive, and the language tends to be balanced and formal. What also should be added, is that as far as
Old Frisian legal texts are concerned, they can be written in the third person, when they give a situational
description, second person monologues (in case of the oaths of office — where the text is to be read by
the representative of the administration) and first person complaints put into the legal message. When we
compare it with the English legal texts, such situations are impossible, unless we talk about a monologue
in the introduction, or the words directed to God.

Even if we analyze only such small amount of data, we can still find the major differences between
the legal texts of Anglo-Saxon and Old Frisian communities. The sentences presenting the main legal
points are constructed in a similar way, nevertheless, their stylistic and lexical composition is slightly
different. Furthermore, the text types used in the Old Frisian legal acts are much more complex than in
Anglo-Saxon legal codes, as they can be freely mixed to achieve the writer’s aim.
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Abstract

In New Zealand a peculiar language contact scenario has emerged from the mutual influence between the
indigenous Maori language and English (cf. Benton 1985). Sharing the fate of many indigenous languages, Maori
was overwhelmed by an imperial power but it was not eradicated. What remained of Maori was indisputably affected
by English, but Maori also left its traces on the variety of English that developed in New Zealand. While the lexical
influence of Maori on English has already been the subject of various studies, the impact of English on Maori still
remains to be accounted for to a large extent (cf. Harlow 2004). This paper explores the presence of English lexical
borrowings in Maori by analyzing the one thousand most frequent Maori words in the Mdori Broadcast Corpus
(Boyce 2006). In particular, the study will consider which types of English loans emerge among the core vocabulary

of Maori and how these loans have been integrated in the language.

Keywords: language contact, New Zealand, lexical borrowing, Maori, Aotearoa

1. Background to language contact between Maori and English

In the context of Aotearoa/New Zealand, language contact between Maori and English is the product of
a long colonial history (cf. Belich 1998, King 2003). Abel Tasman was the first European explorer who
discovered New Zealand (henceforth NZ) in 1642, but colonization proper started after more than a
century. In 1769, Captain James Cook extensively explored and mapped the two main islands of NZ and
claimed this territory for the British Empire. In the early phases of colonization, people who landed on
the shores of NZ where mostly whalers, traders and missionaries. These latter lived in close contact with
the Maori communities and substantially contributed to give shape to the written form of the indigenous

Maori language.
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A crucial moment during colonization is represented by the Treaty of Waitangi in 1840. This legal
document, which was signed by numerous Maori chiefs, gave the British Crown sovereignty over NZ.
From then onwards, new waves of settlers, mainly from Great Britain, moved to the country to start a new
life there. Unsurprisingly, this phase was characterized by intense contacts between the Maori language
and the different English dialects introduced by the newcomers.

The Treaty also gave rise to progressive land alienation. Maori people were dispossessed from
many of their lands and attempted to gain them back in a series of armed contflicts, the so-called Land
Wars that were fought in the 1860s. As a result of these conflicts, the Maori population was subdued and
decimated. At the end of the nineteenth century, the number of Maori people dropped to 46,000.

The marginalization of Maori people, language and culture was strong throughout the twentieth
century. Young generations of Maori were forced to learn English. English was the only language of tuition,
while the use of Maori was limited to domestic settings. Children were even punished if they spoke Maori
at school (cf. Mead 2003) .

The 1970s represented a turning point. With the advent of the Maori Renaissance — a cultural
movement aimed to preserve the traditions and cultural heritage of the Maori people — the Maori
population could obtain legal recognition for their concerns and, most importantly, measures were taken
to revitalize the dying Maori language. The Maori Affairs Amendment Act of 1974 declares “the Maori
language as the ancestral tongue of that portion of the population of New Zealand of Maori descent”.
Furthermore, according to this Act “the Minister of Maori Affairs is authorized to take such steps as he
deems appropriate for the encouragement of the learning and use of the Maori language”.

From the beginning of the 1980s Maori medium educational institutions were founded. They
include kohanga reo (‘Maorilanguage preschools’), kura kaupapa (‘primary schools operating under Maori
custom and using Maori as the medium of instruction’) and whare wananga (‘Maori institutions of higher
education’). In 1987, with the passing of the Maori Language Act, Maori was made the official language
of New Zealand (English is not officially recognized as such!) and a Maori Language Commission was
founded to guide revitalization efforts.

Today, only 20% of the Maori people can converse in their ancestral tongue but many initiatives
are taken to make the language stronger by increasing the number of its speakers. Revitalization efforts
have lead to the development of university programmes (e.g. Te tohu paetahi, a university level Maori
immersion programme), the creation of TV series (e.g. Toku reo, a TV show for learning Maori), and the
support of cultural initiatives like the Maori language week.

2. Scenarios of language contact

In light of this background, language contact between Maori and English can be broken down into two
major scenarios. Following van Coetsem’s terminology (2000), it is possible to distinguish a scenario of
contact as imposition (“source language agentivity”) and one of contact as addition (“receptor language
agentivity”).

The first scenario, that of contact as imposition, describes a situation where a majority language,
English, dominates over a minority language, Maori, exerting a strong influence on it. In this language
contact constellation, the receptor language, Maori, is influenced by the donor language, English, at
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different levels. The strong influence of English on Maori is a direct result of the fact that Maori has been
in contact with the dominant language, English, for over two centuries and it is also the consequence
of the fact that virtually all native speakers of Maori were inevitably forced to become bilingual. As
noted in the literature, the effects of the English dominance on Maori are visible, even though only little
systematic research has been carried out so far. Due to the influence of English, Maori has been subject
to phonological, grammatical and lexical changes. Maori vowel sounds, syllables and rhythm have been
affected by English (Harlow et al. 2009). Furthermore, changes have been observed that involve Maori
word order and transfers from English constructions (Harlow 2001). The presence of a large number of
English borrowings in Maori has also been pointed out (Duval 1995).

In contrast to this, the second scenario, that of contact as addition, defines the influence of
a minority language, Maori, on a majority language, English. In this case, the impact on the receptor
language, English, is rather limited, being restricted to some lexical borrowing. This influence has been
noted in a number of studies investigating the presence and use of Maori lexical borrowings in New
Zealand English (cf. Bellett 1995; Deverson 1985, 1991; Degani 2009, 2010; Kennedy 2001; Kennedy
and Yamazaki 2000; Macalister 1999, 2000, 2004 ). Findings from these studies have also established a
general tendency for Maori borrowings to relate to the semantic fields of native flora and fauna, proper
names and places names, and cultural key concepts. Another language contact phenomenon that has
been researched is the creation of hybrid compounds that merge Maori and English elements (Degani
& Onysko 2010). Indeed, Maori loans and hybrid compounds can be seen as the most distinctive traits
of New Zealand English lexis. They unquestionably mark the uniqueness of New Zealand English as a
variety of English. In addition to these studies, Macalister (2005) has compiled A Dictionary of Maori
Words in New Zealand English in which he records about 900 Maori borrowings. Interestingly enough,
when Macalister did a follow-up study (2006) testing New Zealanders’ actual knowledge of Maori loans,
he found out that only about 10% of these terms are known by the average New Zealander. To sum up,
while the influence of Maori on English has remained on the lexical level, this influence has generated a
substantial amount of research.

3. Lexical borrowing: the Maori perspective

If we now take the perspective of Maori and focus on the lexical level, it is striking to observe that the
situation is quite the opposite than the one just described for English. As noted by Harlow (2004), the
impact of English on Maori still remains to be accounted for to alarge extent. This is even more so the case
with English lexical influence on Maori. To date, the major study of borrowing in Maori remains Duval’s
thesis (1995), which identified over 2500 distinct items looking at more than 300 publications from 1815
to 1899, that is in the early phase of contact. The range of borrowed terms that Duval identified includes
loans from English, French and Latin, and most of them pertain to Christianity, technology, trade and law.
These reflect the new ideas and concepts that were introduced by the European missionaries and settlers.
However, as Harlow observes (2004: 149-150), there are problems associated with the sources on which
Duval relied for his study, namely word lists and texts of mostly missionary origin. On the one hand, word
lists are likely to underrepresent the extent and type of lexical borrowings in use at that time because they
were compiled with the aim to represent indigenous vocabulary. On the other hand, texts of missionary
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origin are likely to overrepresent the phenomenon because they contain many Christian terms that were
introduced but cannot be expected to have had much circulation among Maori speakers.

While it is not the aim of this paper to identify specific reasons for the limited amount of research
on English loans in Maorij, it is nonetheless important to allude to possible conditions that might have
played a role in this. First of all, one should keep in mind that the revitalization of the Maori language that
started with the Maori Renaissance involved a reconsideration of English loans. If borrowing from Maori
had represented a vital means of lexical expansion throughout the nineteenth and the first half of the
twentieth century, attitudes towards lexical borrowing changed starting from the 1970s. In this period,
some Maori people, and especially those involved in the preservation of ‘pure’ Maori, frowned upon
English loans and avoided to use them as much as possible, at times coming up with new and confusing
coinages (cf. Boyce 2006: 28).

Te Taura Whiri (‘the Maori Language Commission’)" itself was not alien to purist attitudes.
It devised strategies of Maori vocabulary expansion that did not include borrowing from English (cf.
Harlow 1993). The Commission established that the coinage of new terminology should be guided by the
following principles: a) specialization of existing Maori terms, b) derivation by reduplication or affixation,
c) shorting of existing terms, d) brevity and transparency of terms, and e) use of circumlocution. The
Commission also made proposals for ‘nativisations’ consisting in the replacement of well-established
English loans by more native-like Maori terms. One of the suggestions was to replace the names for the
months of the year with more traditional Maori words. Accordingly, English borrowings that had already
been in use for more than one hundred years (Hanuere, Pepuere, Mache, Aperira, Mei, Hune, Hurae, Akuata,
Hepetema, Oketopa, Noema, Tihema) would have to be replaced by new Maori terminology having a clear
reference to planets and star constellations (Kohi-tatea, Hui-tanguru, Poutu-te-rangi, Paenga-whawha,
Haratua, Pipiri, Hongongoi, Here-turi-koka, Mahuru, Whiringa-a-nuku, Whiringa-a-rangi, Hakihea).

Significantly, such purist attitudes were specifically directed at English. This means that loans from
languages other than English were still accepted. They included terms such as miere (‘honey’) from French
miel, wiwi (‘French/France/Frenchman’) from French oui oui (‘yes’), and ture (‘law’) from Hebrew torah.
Borrowings from other Polynesian languages were even encouraged. Polynesian niu (‘coconut’) was
preferred over the English loan kokonati, and Polynesian maika (‘banana’) was seen as more appropriate
than panana.

As Harlow (1993, 2003) suggests, the refusal to use English loans can be interpreted in light of a
situation where a minority language, Maori, fears language endangerment and loss and, as a reaction, feels
the need to revive the language by its own means. As he acutely points out,

With respect to the language [Maori], there are two senses in which it is felt that it must profile
itself as against English by refusing to borrow. The first is the fear that the language, already in an
embattled situation because of competition with English, will become weakened, and will lose
something of itself if it borrows. The second is the probably subconscious need to demonstrate
to oneself and, possibly, to detractors of the language, that the language does not have to resort to
borrowing in order to cope. That is, borrowing is felt to be a sort of admission of defeat. (Harlow
1993: 103)

1 To get an overview of the work by Te Taura Whiri, the reader can consult the following website: http://www.tetaurawhiri.
govt.nz.
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4. Methodology

The observations above allude to the difficulty and the necessity of investigating the presence of English
loans in Maori. In consideration of this fact, the present study is aimed to provide an indication of the
depth oflexical influence of English on Maori by looking at the most frequently used words in Maori and
finding out how many of them are English loans.

The use of the term borrowing in the present study is in line with Thomason & Kaufman’s general
definition of lexical borrowing as the “incorporation of foreign features [words] into a group’s native
language by speakers of that language” (1991: 37).

The study is based on data retrieved from the Mdori Broadcast Corpus (MBC, Boyce 2006). Thisis a
representative corpus of contemporary spoken Maori consisting of about one million words and gathering
broadcasts recorded in 1995 and 1996 from Maori-medium radio and television. In the intentions of its
compiler, the corpus should provide a good source for exploring high frequency vocabulary. As Boyce
claims (2006: ii), “a small number of high frequency words provide most coverage of texts: 165 word
types make up approximately 80% of all the words in the texts in the corpus; 200 word types give 82.4%
coverage, 2000 give 97.62% coverage”. In Appendix 4 Boyce suggests (2006: 269-270) that the corpus
may be useful, among other things, for a project on borrowing.

The analysis consists in the identification of English loans among the one thousand most frequent
words in the corpus. The presence of English borrowings is determined following phonological and
phonotactic criteria. This means that, while Maori dictionaries have been consulted (Biggs 1981, Ngata
1993, Ryan 1989, Williams 1971), the identification of English loans in the MBC is not dependent on
the inclusion of these words in the consulted lexicographic works. Dictionaries proved inadequate for
the purpose. As Duval & Kuiper cogently point out, “although there are a very large number of loans in
contemporary Maori, no contemporary dictionary of Maori even begins to account adequately for them.
Nor is there a scholarly dictionary for the study of earlier texts in Maori which lists loans” (2001: 243).

Thelist of the one thousand most frequent words in the MBC that was used for this study is available
online (http:// tereomaori.tki.org.nz/Teacher-tools/ Te-Whakaipurangi-Rauemi/High-frequency-word-
lists). It includes both content and function words, but it excludes proper nouns (i.e. names of people,
places, names of the days of the week and the months of the year).

S. Analysis

Since the identification of English loans was guided by phonological and phonotactic criteria, it is
necessary to provide a brief overview of the Maori sound system (cf. Harlow 2001) before commenting
on the type of borrowings found in the corpus.

In Maori there are fifteen segmental phonemes, 10 consonants and 5 vowels. The consonants are
/p, t, k, m, n, 1, w, f, h/ and the vowels are /i, e, a, 0, u/. Orthographically, the consonants /1/ and /f/
are represented by ng and wh respectively. Vowel length is phonemic. This fact was largely ignored in
early publications during the nineteenth century and in the first half of the twentieth century, but the
publications of recent years have used either a macron (as in a) or a geminate cluster (as in aa) to indicate
vowel length. In contrast to English, Maori is a mora-timed language, a mora consisting of either a single
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consonant plus a single short vowel (CV) or just a single short vowel (V). Because of the shape of the

mora, no Maori word may end in a consonant and no two consonants may occur together.

The entrance of foreign lexical items into the vocabulary of Maori, reveals regular processes of

phonological integration. These are schematized in table 1 below:

Table 1. Common phonological integrations®

English phonemes Maori phonemes
/b/ /p/
/8,3, / /h,t/
/Y /r/
/d3/ /hyx/
/g/ /k/
/v/ /w/
/6,8/ /t/
/j/ /i/

As the table indicates, regular integrations regard the voiced plosives /b, g/, the fricatives /s,
3, [, d3, v, 0, 8/, the liquid /1/ and the semivowel /j/. Voiced plosives are replaced by their voiceless
counterparts /p, k/. The class of fricatives, which is underrepresented in Maori, is subject to different
types of adaptation. The liquid /1/ is substituted by /r/ and the semivowel /j/ by the full vowel /i/.

The analysis of the one thousand most frequent words in the corpus indicates that 9.5% of them are
English borrowings. This percentage is quite high in view of three considerations. First of all, the type of
words analyzed represent basic vocabulary that has a high usage frequency. The mere presence of English
loans among Maori basic words is indeed remarkable. Secondly, a large number of the one thousand
terms are function words. These words are not expected to feature significantly among borrowings. If we
subtracted function words from the list, the actual number of English loans among Maori content words
would be much higher. Thirdly, the list is not lemmatized and thus contains many instances of derivatives.

The type and range of English loans retrieved from the corpus are represented in Table 2 below, in

descending order of frequency.

Table 2. List of English loans among the one thousand most frequent Maori terms in the MBC

1. Kura (n. school)

2. Pikitia (n. picture)
3.Miama (n. mum)’

4. Pea (n. pair)

S.Pea (n. pear)

6. Pea (n. bear)

7. Pukapuka (1. book)

33. Kapu (n. cup)

34. Poti (n. boat)

35. Kari (n. card)

36. Rino (n. iron)

37. Paraoa (n. bread, flour)
38. Tepu (n. table)

39. Tiriti (. treaty)

2 Adapted from Ka’ai & Moorfield 2009: 24.

65. Karahe (n. glass)

66. Parakuihi (n. breakfast)
67.Ti (n. tea)

68. Purei (v. play)

69. Hipi (n. sheep)

70. Wira (n. wheel)

71. Kareti (n. carrot)
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8. Ropt (n. group)

9. Pouaka (1. box)
10. Pepa (n. paper)
11. Kete (n. kit)
12. Haora (n. hour)
13. Waea (n. wire, telephone)
14. Tima (n. team)
1S. Rama (n. room)
16. Motoka (n. motorcar)
17. Moni (n. money)
18. Mihini (n. machine)
19. Kému (n. game)
20. Ha (n. shoe)™
21. Karaka (n. clock)
22. Wiki (n. week)
23. Péke (n. bag)
24. Miraka (n. milk)
25. Nama (n. number)
26. Poaka (n. pig)
27. Haiho (n. horse)
28. Pépi (n. baby)
29. Heki (n. egg)
30. Poro (1. ball)
31. Taone (n. town)
32.Pi (n. bee)

40. Taraka (n. truck)

41. Putiputi (n. flower)

42 Pene (n. pen)

43. Pamu (n. farm)

44. Tokena(n. stockings)
45. Meneti (n. minute)

46. Huka (n. sugar)

47. Takuta (n. doctor)

48. Peita (n., v. paint, painter)
49. Keke (n. cake)

50. Turu (n. stool, chair, seat)
51. Haia (n. soldier)

52. Whutupéro (n. football)
53. Mita (n. meter)

54. Tina (n. dinner, lunch)™
5S. Pakete (n. packet)

56. Pakete (n. bucket)

57. Pahi (n. bus)

58. Hararei (n. holiday)

59. Ripene (. ribbon)

60. Pipi (n. baby)

61. Paoro (n. ball)

62. Miti (n. meat)

63. Pere (n. bell)

64. Karahe (n. class)

72. Pata (n. butter)

73. Aporo (n. apple)

74. Tari (v. study) 19
75. Tote (n. salt)

76. Kaute (v. count)

77. Paipa (n. pipe)

78. Kawhe (n. calf)

79. Miriona (n. million)
80. Kapene (. captain)
81. Kiromita (n. kilometer)
82. Reri (adj. ready)

83. Piriti (n. bridge)

84. Rita (n. liter)

85. Taraiwa (1., v. drive, driver)

86. Tarau (n. trousers)

87. Haina (v., n. sign, signature)
88. Panana (n. banana)

89. Haki (. flag)

90. Pahi (v. pass)

91. Kara (n. colour)

92. Reta (n. letter)

93. Aihikirimi (1. ice-cream)
94. Kuini (n. queen)

95. Hawhe (adj.half)

* The first three words occurred 1000 times or more in the corpus.

** The 20 most frequent loans occurred 200 times or more in the corpus.

*** The 54 most frequent loans occurred 100 or more in the corpus.

As the list indicates, nearly all of the English loans identified in the MBC are nouns. Exceptions

are a handful of verbs, namely purei (‘play’), tari (‘study’), kaute (‘count’) and pahi (‘pass’), and two

terms that can function both as nouns and verbs, peita (‘paint; ‘painter’) and taraiwa (‘drive) ‘driver’).

The list contains just one instance of an adjective, reri (‘ready’). This is in line with the widely accepted

predictions of borrowing hierarchies according to which, among the different parts of speech, nouns are
the most easily borrowed (cf. Whitney 1881).
As far as phonological integration in the receptor language is concerned, some general patterns can

be observed. In particular, the following processes are at work:

* Direct integration

e.g. pea (‘pair’), pepa (‘paper’),waea (‘wire’), moni (‘money’)

Direct integration emphasizes the fact that in Maori the link between phonemic and

graphemic representation is much closer than in English.

« Insertion of final vowel
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e.g. tima (team), wiki (week), riima (room), kapu (kup), kete (kit), taone (town), pene (pen)
The presence of a final vowel in English loans is a reflection of the Maori mora structure which
does not allow words to end in a consonant sound.

Substitution of absent consonant sound

e.g. hit (‘shoe’), pi (‘bee’), pépi (‘baby’), huka (‘sugar’)

The replacement of English consonant sounds that are absent in Maori follows regular
patterns of substitution as indicated in Table 1.

Reduction of consonant cluster

e.g. nama (‘number’)

The reduction of English consonant clusters is in line with the Maori mora structure which
disallows this sequence.

Epenthesis in consonant cluster

e.g. pikitia (‘picture’), tiriti (‘treaty’)

Since consonant clusters are not allowed in Maori, their integration into Maori involves either
the reduction of the consonant cluster to just one consonant or the insertion of epenthetic
vowels.

Epenthesis in consonant cluster + Replacement of absent consonant sound + Change of
vowel sound + Insertion of final vowel

e.g. karaka (‘clock’)

The examples of integration listed above are intended as illustrations of individual processes.
However, it is often the case that more processes are simultaneously involved when English
loans are adapted to the sound system of Maori. As shown in the example above, they can
involve the presence of epenthetic vowels, the replacement of consonant sounds, the change
of certain vowel sounds and the insertion of vowels in word final position.

In addition to these general processes of phonological integration, a few peculiar cases can be
singled out from the range of English loans found in the corpus. They are reported below:
Phonological integration + reduplication

e.g. pukapuka (‘book’), putiputi (flower, supposedly from beauty)

Reduplication is another phenomenon that can be observed in a few English loans.
Reduplication is a productive morphological process in Maori and it is generally used to
provide emphasis (marking plurality, providing an intensive or distributive meaning).
Rakiraki (‘duck’) is another example of an English loan involving reduplication. This loan
occurs in the MBC, but it is not included in the list of the one thousand most frequent words.
Metathesis

e.g. rino (‘iron’)

The English loan rino is an interesting case for speculation. Williams (1971) provides three
definitions for the entry rino: a) a twisted cord of two or more strands, b) a large variety
of eel, and c) iron (modern usage). William’s dictionary does not refer to rino (‘iron’) as a
loan. Lexicographers, however, are not consistent in this classification. Thus, in contrast to
Williams, Biggs (1981) and Moorfield (2011) qualify rino (‘iron’) as an English loanword,
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whereas Duval (1995) is reluctant to insert the term in his list of loanwords. Duval adduces
the presence of the word haeana, meaning ‘iron), in the sources that he consulted as evidence
for not considering rino an English loan. According to Duval, haeana is an English loan
whereas rino is not. However, despite the presence of haeana, alternative explanations for the
classification of rino as a loan can be put forth The entrance of this term in the lexicon of
Maori might be explained following different lines of argumentation. Rino might represent
the Maori rendering of a rhotic pronunciation of the English word ‘iron), with metathesis also
involved. This is not unlikely if we consider that in the phase of intense contact, many of
the settlers who migrated to New Zealand were of Scottish origin. One might also explain
the classification of rino as a loan in relation to a particular contact situation characterized
by the need to create a word in Maori for a specific referent that was newly introduced. In
this case, the act of naming a specific entity might have involved a conscious graphological
rearrangement of the English word ‘iron’ such that the same letters are maintained but their
order reflects the structure of the Maori syllable.

Multiple phonological adaptation

e.g. pouaka , paki, paka (‘box’); pépi, pipi (‘baby’); paoro, poro (‘ball’)

Other English words such as ‘box) ‘baby’ and ‘ball’ give rise to multiple phonological
adaptations in Maori.

Homonymous loans

e.g. pea (‘pair, ‘pear) ‘bear’), tiriti (‘treaty’, ‘street’), pakete (‘packet, ‘bucket’) , karaehe (‘glass
‘class’)

The fact that the sound system of Maori is smaller than that of English also gives rise to the
creation of homonymous loans as the examples above indicate.

Polysemous loans

e.g. waea (‘wire), ‘cable, ‘telephone), ‘radio’), paraoa (n. bread, flour)

Waea is an interesting example of a polysemous loan. The term is an adaptation of English
‘wire’ which was subject to semantic extension via metonymic shift. Thus, from the initial
meaning of ‘wire), waea came to indicate also ‘cable], ‘telephone’ and ‘radio’ The loan paraoa
is another instance of semantic extension through metonymy from the meaning of ‘bread’ to
that of ‘flour’

Loans reinforced by existing native terminology

e.g. huka (‘sugar’) aloan & huka (‘ice) ‘frost’, ‘foam’) a native term

e.g. kura (‘school’) a loan & kura (‘knowledge of karakia™) a native term

The introduction of the English loans huka (‘sugar’) and kura (‘school’) might have been
facilitated by the existence of isomorphic native terminology having a somehow related
meaning. A process of visual analogy might have guided associations between the native term
huka (‘ice, ‘frost) foam’) and the loan huka (‘sugar’). Similarly, a metonymic mapping from
‘specialized knowledge’ to ‘place where to acquire knowledge’ might have helped the adoption
of the loan kura (‘school’) next to the native term kura (‘knowledge of karakia’).

3

Karakia are prayers and ritual chants
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Other considerations about English loans in Maori regard the type of referents they
designate. While Maori borrowings in New Zealand English have been grouped into a few
major categories (i.e. names for flora and fauna, place names, names for cultural and spiritual
concepts), the English loans identified in the corpus belong to a wider range of semantic
domains. The major semantic fields to which they pertain are the following:

Food & eating: pea (‘pear’), miraka (‘milk’), héki (‘egg’), paraoa (‘bread’), huka (‘sugar’), keke
(‘cake’), tina (‘dinner’, ‘lunch’), miti (‘meat’), parakuihi (‘breakfast’), ti (‘tea’), kapu (‘cup’),
kareti (‘carrot’), pata (‘butter’), panana (‘banana’), aihikirimi (‘ice-cream’), aporo (‘apple’),
tote (‘salt’)

Measurement & money: nama (‘number’), mita (‘meter’), pea (‘pair’), kaute (‘count’),
miriona (‘million’), kiromita (‘kilometer’), rita (‘liter’), hawhe (‘half”), moni (‘money’), tara
(‘dollar’)

Sports & games: ropu (‘group’), tima (‘team’), kému (‘game’), poro (‘ball’), kari (‘card’),
whutupiro (‘football’), purei (‘play’), paoro (‘ball’)

Education: kura (‘school’), pukapuka (‘book’), pepa (‘paper’), pene (‘pen’), karahe (‘class’),
tari (‘study’), reta (‘letter’)

Fauna: pea (‘bear’), poaka (‘pig’), pi (‘bee’), hoiho (‘horse’), hipi (‘sheep’), kawhe (‘calf’)
Vehicle & transportation: motoka (‘motorcar’), poti (‘boat’), pahi (‘bus’), taraka (‘truck’),
wira (‘wheel’), taraiwa (‘drive, ‘driver’)

Tools & objects: pouaka (‘box’), kete (‘kit’), péke (‘bag’), pakete (‘packet’), pikitia (‘picture’),
paipa (‘pipe’)

Time: haora (‘hour’), karaka (‘clock’), wiki (‘week’), meneti (‘minute’), pere (‘bell’)
Clothing: hi (‘shoe’), tokena (‘stokings’), ripene (‘ribbon’), tarau (‘trousers’)

Material & substance: rino (‘iron’), karahe (‘glass’), peita (‘paint’), kara (‘colour”)
Profession: takuta (‘doctor’), kapene (‘captain’), hoia (‘soldier’), quini (‘queen’)
Urbanization: taone (‘town’), tiriti (‘street’), piriti (‘bridge’)

Dwelling & furniture: tépu (‘table’), riima (‘room’), tiru (‘stool’)

Technology: waea (‘wire), ‘telephone’), mihini (‘machine”)

Family terms: mama (‘mum’), pépi (‘baby’)

This breadth of semantic domains is a clear indication of the strength of the English influence on Maori.

The contact between the two languages was first and foremost a contact (too often a clash!) between

two different worldviews and ways of life. Loans testify to a long history of colonization with all its

paraphernalia.

6. Concluding remarks

The paper has shed light on a situation of language contact where two distinct scenarios emerge: one of

contact as imposition and another one characterized by contact as addition. The focus of this study has

been on the first type of scenario and the analysis presented here concerns the influence of English on
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Maori as expressed in lexical borrowing. This is an area of research where a lot of work still needs to be
done. In this respect, the present study is intended as a small contribution towards filling this gap.

The analysis of the one thousand most frequent words in the MBC has shown that English loans
feature among Maori basic vocabulary. This is a significant finding which demonstrates the depth of lexical
influence of the source language on the receptor language. In addition, the range of semantic domains to
which English loans belong is a further indication of the intensity of this contact.

This situation poses interesting questions concerning the status of English loans in Maori. Should
they be considered a threat for the minority language or should they rather be seen as an enrichment?

While it is a natural reaction that minority languages develop purist attitudes and look at foreign
‘intrusions’ with suspicion, it is nevertheless important to point out that lexical borrowings are virtually
present in any of the world languages. Borrowings simply demonstrate how different communities of
speakers got in contact throughout history. To take a remarkable example, we can consider how the
lexicon of English was enriched with new words coming from different languages, most significantly
Latin, Greek and French. It is also well known that in the domain of information technology European
languages have borrowed extensively from English. Lexical borrowing appears as a natural phenomenon
of language development.

In the end, however, all decisions regarding the actual integration or exclusion of English loans in
Maori remain in the hands of language planners, educators and, most importantly, the speakers of the
language. They are the only ones who can forge the future development of the Maori language.
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5.25-32 het formulier in te vullen

“Gelieve aandachtig deze instructies te lezen alvorens

Formulieren, interculturele communicatie

en transnationale neerlandistiek

Abstract

“Before filling in the application form, please read carefully these
instructions.”!
Forms, Intercultural Communication and Transnational Dutch Studies

Almost everyone is familiar with various types of formal forms. The language as well as the structure of such texts
differ, however, from the standards and rules of every-day communication, which, in consequence, may lead to many
problems. Reading the instructions to the form may not always constitute great help or assistance. It is very common
that people, who are obliged to fill in the particular form, come across different terms or sophisticated grammatical
structures they do not know or at least do not fully comprehend. Let us add to all these problem a notion of a
foreign language, and as a consequence, a foreign culture for which the form is prepared, we may be facing an
insurmountable barrier — both linguistic and cultural. This is a matter which, nowadays, modern philologists have to
face. Particular intercultural problems or difficulties which may additionally constrain the communication should
also be overcome. The first part of the article expounds upon some of the problems that people, who have to fill in
the Dutch forms, may encounter. The second part of the article discusses how the official forms may be introduced

to the educational curriculum as a didactic means that helps in the process of both language teaching and learning.

Keywords: form, intercultural communication, Dutch studies, glottodidactics

1 Thetitle of the article contains a standard office annotation, found on a variety of forms in Dutch.
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“Gelieve aandachtig deze instructies te lezen alvorens het formulier in te vullen...” Dergelijke zin-
sneden staan vaak aan het begin van een formulier. Het lezen van die instructies helpt echter niet altijd.
Vaak wordt de invullende persoon geconfronteerd met begrippen die hij of zij niet kent, of met structuren
die niet altijd duidelijk zijn. Wanneer bepaalde kennis die noodzakelijk is om een dergelijk formulier in
te kunnen vullen ontbreekt, komt hij of zij er niet uit. Vaak zijn die teksten geschreven vanuit een andere
culturele achtergrond, waardoor interculturele problemen kunnen ontstaan. De transnationale neerlan-
distiek moet die moeilijkheden aanpakken en er een oplossing voor vinden. In het eerste deel van dit
artikel worden een aantal problemen gepresenteerd, die voorkomen bij het invullen van Nederlandstalige
formulieren. Het tweede deel biedt een voorstel om formulieren te gebruiken als didactische middelin de
transnationale neerlandistiek.

Formulieralsintercultureel probleemindetransnationaleneerlandistiek

Formulieren* worden tegenwoordig in bijna alle instellingen in de wereld gebruikt. Hun aantal, omvang
en diversiteit neemt voortdurend toe. Ze zijn een belangrijk arbeids- en organisatiemiddel, omdat ze
de mogelijkheid bieden om verschillende gegevens te verzamelen en naar onderwerp te ordenen, en
tegelijkertijd om gegevens met elkaar te kunnen koppelen en op te kunnen slaan. Grosse (1979: 11)
voegt nog toe, dat ,Rationalisierungsmafinahmen mithilfe der Datenverarbeitung und schlieflich
die Erstellung von Statistiken, um den Stand der Erfahrungen fiir die Fortschreibung zu erwartender
kiinftiger Entwicklungen operationabel zu machen (...) [den] Vordruck zu einem unentbehrlichen
Instrumentarium der Verwaltung [gemacht haben].” Om die reden moeten formulieren voor de burger
ook goed begrijpelijk en vriendelijk zijn. De realiteit ziet er echter heel anders uit. Uit publieksonderzoek
van Trendbox BV uit 2008° blijkt dat overheidsteksten, die door de meeste mensen weliswaar redelijk
goed begrepen worden, een slecht imago hebben. “Onpersoonlijk, zakelijk, ingewikkeld en stijf zijn de
kenmerken die vaak worden genoemd” (Nederlandse Taalunie 2008: 2).
Op taalniveau leveren formulieren in de interculturele communicatie veel problemen op. Albrecht
(1979: 76) wijst erop dat de taal van formulieren “den meisten Menschen (... ) zunichst als etwas Frem-
des entgegen [tritt].” Vertegenwoordigers van andere culturen worden geconfronteerd met o.a. de volgen-
de structuren:
« asyndethische verbindingen (verbindingen zonder voegwoorden);

formulier optreden Aalsterse groepen

naam & voornaam vertegenwoordiger

rekeningnummer organisator*

2 De taalwetenschappelijke literatuur kent veel verschillende definities van het begrip formulier. Grosse (1979: 13) definieert
een formulier als “eine asymmetrische Dialogsituation, in der eine Behorde ein streng formalisiertes Interview mit einem
Biirger auf ein genau fixiertes Ziel hin fithrt. Frage- und Antwortpartner kennen sich nicht; ihre Positionen befinden sich auf
unterschiedlichen Ebenen, vor allem des Informations- und Zustindigkeitshorizontes Fortheringham (1979: 25) ziet het
formulier daarentegen als ,ein Vordruck (... ), in dem die wiederkehrenden Teile schriftlicher Mitteilungen in zweckmifBiger
und einheitlicher Anordnung festgelegt sind.” In dit artikel worden formulieren beschouwd als teksten die aan de burger

gericht zijn en waarin bepaalde vragen worden gesteld die beantwoord of ingevuld moeten worden.
3 naar Nederlandse Taalunie (2008: 2)
4 Stad Aalst Denderend, Formulier Optreden Aalsterse groepen (2009).
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« samenstellingen;
niveau 1 assistentopleiding
niveau 2 basisberoepsopleidin 27
niveau 3 akopleiding®
niveau 4 middenkaderopleiding®
niveau 4 specialistenopleiding®
Afb. 1. Informatie Beheer Groep, Studiefinanciering. Wijzigingen student beroepsonderwijs en hoger
onderwijs (2009).
o gesubstantiveerde werkwoorden;
melding van oprichten van een inrichting
omschrijving aard en activiteiten of processen in de richting
de ligging en indeling van gebouwen.’
« vakterminologie;
Wenst u de Convenience Kits?
Wenst u de ELVIP?
Wenst u Mountain Bikes (max.: 4 fietsen)?
Wenst u kinderstoelen?
Wenst u kampeerstoelen?
Afb. 2. Moturis LTD, Moturis Check-in Form (2006).
« afkortingen;
medew. 41 _ geg.RA tbv bew.brf.toegev. ?
ontv.bev. verstuurd ?
Afb. 3. Stadsdeel Amsterdam-Centrum, Aanvraag om vergunning tot onttrekking, samenvoeging en/of
omzetting van woonruimte (2009).
o complexe zinnen;
Door ondertekening van dit formulier gaat het Steunpunt ervan uit dat je hiervan op de
hoogte bent en dat je ermee akkoord gaat dat het Steunpunt — voor zover noodzakelijk
om voorzieningen te realiseren — informatie, zoals verstrekt via dit formulier, doorgeeft
of bespreekt met andere betrokkenen.®
« infinitiefconstructies;
minstens een week voor uw vertrek ingevuld afgeven of opsturen’
« onnauwkeurige of ongespecificeerde informatie.
Da die Bearbeitung der Antrige jedoch einige Zeit in Anspruch nimmt, wird auch den
Studienwerbern empfohlen, sich fiir das Wintersemester bis etwa 1. September und fiir

das Sommersemester bis etwa 1. Februar zu bewerben.?

Gemeente Purmerend, Meldingsformulier. Besluit Horeca-, Sport- en Recreatie-inrichtingen Milieubeheer (2003).
Steunpunt DisAbility Management UM, Melding Functiebeperking. Aanvraag Voorzieningen Functiebeperking (2006).

Preventiedienst Leuven, Aanvraag vakantietoezicht (2009).

L I O »n

Merkblatt tiber die Zulassungsbedingungen fir Studienbewerber Innen mit nicht-6sterreichischem Reifezeugnis an der
Universitit Wien (2005).
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Grosse (1979: 11) benadrukt, dat tekortkomingen in formulieren heel duidelijk zijn en dat niet
alleen de getroffen burgers daarop wijzen en daarover klagen, maar ook ambtenaren, juristen, psycholo-
gen, sociologen en publicisten. Goed taalgebruik in formulieren is echter niet voldoende voor geslaagde
communicatie tussen de burgers en de overheid. Om goed met elkaar te kunnen communiceren, vooral
op transnationaal niveau, moeten de taalgebruikers over ten minste drie soorten kennis beschikken:

« kennis van het taalsysteem (linguistische competentie);
« kennis van de taalgebruikssituaties (communicatieve competentie);
o kennis van de wereld.’

Communicatieve competentie kan ruimer opgevat worden dan uitsluitend de kennis over hoe te
handelen in verschillende taalgebruikssituaties. Een belangrijk onderdeel daarvan vormt de interculturele
competentie, “de mate waarin iemand zich de communicatieregels, ( ...) verbale en non-verbale uitin-
gen die voor een bepaalde cultuur specifiek zijn, eigen heeft gemaakt en daarmee ook daadwerkelijk kan
omgaan” (Shadid 2000: 6). Daartoe behoren ook kennis van symbolen (visueel waarneembare dingen,
die kenmerkend zijn voor een bepaalde cultuur), helden (mensen, die iets van de cultuur represente-
ren), rituelen (handelingen die binnen een cultuur als essentieel worden beschouwd) en waarden (vroeg
aangeleerde gedragsregels aan de hand waarvan mensen handelen en andere mensen beoordelen).'® In
de huidige tijd van globalisatie en nieuwe media, de tijd waarin grenzen vervagen en nieuwe gemengde
culturen ontstaan, worden dagelijkse handelingen van mensen steeds transnationaler. Niettemin is het
contact met een vreemde cultuur altijd nog een uitdaging. Contact met het vreemde wekt sterke emoties
— afwijzing, vrees, verontwaardiging en — in extreme gevallen — zelfs afkeer. In de interculturele communi-
catie kunnen verschillende problemen voorkomen, vooral in het begrijpen van het andere/het vreemde."!
Klimkiewicz-Reinprecht (2002: 100v.) noemt de volgende factoren, die een sterke invloed hebben op de
interculturele communicatie en tot problemen in begrijpelijkheid kunnen leiden:

« culturele fouten;

« semantische fouten;

« inhoudelijke fouten;

« psychologische barriéres.
Als een culturele fout, die serieuzere gevolgen kan hebben dan een taalfout, beschouwt Klimkiewicz-
Reinprecht (2002: 100) “ein der Kommunikationssituation nicht angemessenes Verhalten.” Ongeacht of
mensen in de moedertaal of in een vreemde taal communiceren, denken ze op de manier die verbonden
is met hun eigen cultuur. Daardoor kan het gebeuren dat het vreemde in het communicatieproces door
de spreker/schrijver niet wordt gerespecteerd. Om die reden zijn culturele fouten vaak voorkomende
fouten, die tot communicatieproblemen kunnen leiden, ook bij het invullen van formulieren.

Semantische fouten zijn fouten, die “in Begegnungssituationen mit anderen kulturellen Codes
und damit verbundenen Verhaltensweisen und Lebensformen kunnen ontstaan (Klimkiewicz-Rein-
precht 2002: 101). Hierbij gaat het om situaties, waarin bijvoorbeeld begrippen in een vreemde taal over-

9 Vgl. (Appel 2002: 27v.).

10 Vgl. (Hofstede 2005: 22).

11 Ehlich (2010: 18v.) wijst erop, dat ,de taalwetenschappen zich [zullen] moeten omvormen tot wetenschappen van het
begrijpen (...) Daarbij moeten ze rekening houden met (...) doelgerichtheid, kennisdimensie en identiteitsvorming. Ze
zullen zich moeten richten op de vooronderstelling van het begrijpen en de voorwaarden van mislukken en de mogelijkheden

tot succesvol begrip.”
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lappen met begrippen in de moedertaal van de communicatiepartners, waarbij deze qua vorm wel op
elkaar lijken, maar semantisch niet altijd hetzelfde betekenen.'? Iedereen die een formulier invult moet
zich bewust zijn van die culturele verschillen en uiteenlopende culturele codes. Inhoudelijke fouten zijn
fouten die veroorzaakt worden door gebrek aan kennis van de wereld. Ze komen vaak voor bij het invullen
van formulieren, vooral als er begrippen worden gebruikt die landspecifieke fenomenen beschrijven, bv.:

2 Verzoek uitbetailing voorschotten voor

2a BTW gemeenschapsvoorzieningen

2b BTW openbaar vervoer

2¢ Totaal voorschotverzoek: optellen 2a plus 2b

2d Vereveningspercentage

2e Voorschotverzoek na toepassing verevening: vermenigvuldigen 2c maal 2d
Afb. 4. Belastingdienst. Opgaaf BTW-compensatiefonds (2009).

Psychologische barriéres bestaan o.a. in aanpassingsproblemen, in verschillende belangen van
de gesprekspartners, dominantie, te grote of te kleine afstand. Deze barriéres lijken bijzonder belangrijk
te zijn in de communicatie tussen burger en overheid — ook in de schriftelijke communicatie door middel
van formulieren. De vragende partij (zoals een instelling of een dienst) is een anonieme instantie, de
invullende partij daarentegen kan niet anoniem blijven, omdat alle gegevens die hij of zij moet verstrekken
heel sterk met hem of haar verbonden zijn. De sociale status van de ambtenaar, zijn machtspositie, zijn
ervaring, en zijn kennis van de taal en van de cultuur (als moedertaalspreker, die in die bepaalde cultuur
is opgegroeid), kunnen leiden tot het versterken van zijn positie. Om problemen bij het invullen van
formulieren te voorkomen, stellen sommige instellingen eigen adviseurs aan, die daarbij behulpzaam
kunnen zijn, maar de meeste overheidsdiensten doen steeds nog niet veel om dit proces eenvoudiger te
maken.

Formulier als intercultureel hulpmiddel in de transnationale
neerlandistiek

In het contact met andere culturen zijn, in tegenstelling tot verschillende taalfouten, de communicatieve
fouten niet zo makkelijk op te lossen. Het behoeft dus geen betoog dat ook in het kader van de
transnationale neerlandistiek veel aandacht besteed moet worden aan het interculturele aspect van
de institutionele communicatie — en dus aan het invullen van Nederlandstalige formulieren, waarmee
iedereen vroeg of laat geconfronteerd zal worden. Litters (1995: 35) merkt op dat misverstanden
deel uitmaken van de communicatie tussen mensen, maar ook dat “Techniken zur Verringerung von
interkulturell bedingten Kommunikationsproblemen und das Erkennen von Nicht-Ubereinstimmungen
jedoch erlernt werden kénnen.” Er kan dus gesteld worden dat in de neerlandistiek wereldwijd
interculturele lessen hun vaste plaats in het studieprogramma zouden moeten hebben. Studenten moeten
vertrouwd raken niet uitsluitend met de Nederlandse taal, maar ook (wat niet minder belangrijk is)
met de Nederlandse en Vlaamse praktijken (symbolen, helden, rituelen) en waarden. Het is van groot

12 ,Das Wort Kaffeetrinken bedeutet z.B. im Deutschen nicht nur, dass man Kaffee zu sich nimmt, sondern wichtig ist auch das
Reden, das Kuchenessen und das gemiitliche Beisammensein beim Kaffeetrinken. In anderen Kulturen kann dies aber nur
mit dem Trinken des Kaffees assoziiert werden (Karpiniski 2007: 332).
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belang dat de studenten Nederlands intercultureel werken en daarbij gebruik maken van authentiek
materiaal, op basis waarvan zowel talige als culturele aspecten behandeld kunnen worden. Authentieke
teksten bieden voldoende mogelijkheden voor interculturele reflectie en vormen een basis om informatie
over de cultuur van Nederland en Vlaanderen te vergelijken met de thuiscultuur. Op die basis kunnen
verschillende onderwerpen besproken worden en de onderwerpen, die een verschil vormen tussen
bepaalde culturen, nog verder uitgediept. Formulieren vormen in dat opzicht een belangrijk didactisch
middel: ze zijn authentiek, de studenten leren nieuwe woordenschat en nieuwe grammaticale structuren,
maar formulieren kunnen bovendien als een uitstekend uitgangspunt dienen voor discussie over bepaalde
interculturele thema’s, bv.:

« Gemeente Hilversum. Formulier Terrasontheffing" als basis voor een gesprek over uitgaanscultuur
in Nederland en in het eigen land, over het fenomeen terrasjes, over de Nederlandse/VIaamse
eetgewoontes, etc.

« Stad Antwerpen. Meldingskaart'* als uitgangspunt voor een discussie over de eerste stappen in
Nederland of Vlaanderen, over verschillen en overeenkomsten tussen woonmogelijkheden in
een Nederlandstalig land en in het eigen land, etc.

« Sportvereniging “De Hollandsche Leeuw.” Aanmelding voor sy DHL 2009/2010" als aanzet tot
discussie over het belang van sport in verschillende culturen, over senioren en sport, over
sport op school vs. sport in vrije tijd, etc.

De authenticiteit van formulieren speelt een belangrijke rol, aangezien de studenten daardoor worden
voorbereid op concrete situaties, waarmee ze geconfronteerd kunnen worden in een Nederlandstalig land.
Het vermogen om te kunnen gaan met zulke teksten, die door de moedertaalsprekers in het alledaagse
leven gebruikt worden, moet zijn plaats in de transnationale neerlandistiek vinden.

De docenten zouden de leerders ook vertrouwd moeten maken met de typische kenmerken van
formulieren, want “eine wichtige Aufgabe des Lehrenden ist, die Lernenden bewusst zu machen, dass alle
Texte typisierbar sind, und sie zu befihigen, die spezifischen Merkmale der Textsorten, die besonders
populir im institutionellen Bereich sind (z.B. Formulare), zu erfassen” (Karpirski 2007: 336). Aangezien
woordenschat een belangrijk onderdeel vormt van het vreemdetalenonderwijs en gezien het feit dat neer-
landici extra muros moeten leren het vreemde te begrijpen, zou er op de cultuurspecifieke betekenissen
ingegaan moeten worden. Van belang in die context is de problematiek van verschillende registers, stijlen
en gespreksconventies, zoals die van toepassing zijn in verschillende culturen.

Conclusie

De in dit artikel genoemde problemen bij het invullen van formulieren en de mogelijkheden om
formulieren in het interculturele taalonderwijs te gebruiken zijn slechts een druppel in de taalkundige
discussie over het concept transnationaliteit binnen de diverse subdisciplines van de neerlandistiek.
Omdat mensen steeds vaker geconfronteerd worden met steeds meer gecompliceerde formulieren, die
niet altijd door vertegenwoordigers van hun eigen cultuur worden geschreven, lijken vooral problemen

13 http://www.hilversum.nl/pdf/terrasontheffing.pdf, laatst geraadpleegd op (16.05.2010).
14 http://www.bindecluyse.be/Images/meldingskaart.pdf, laatst geraadpleegd op (16.05.2010).
1S http://www.sv-dhl.nl/upload/docs/aanmeldingsformulierseizoen_2.3_2009-2010.pdf, laatst geraadpleegd op (16.05.2010).
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van begrijpelijkheid van formulieren interessant. Dit kan als uitgangspunt dienen om formulieren te
onderzoeken vanuit de optiek van de transnationalisering en op die manier verder vorm te geven aan
de stelling van Ehlich (2010: 19): “Het object van transnationale filologieén blijven de talen, literaturen
en culturen. Maar transnationalisering betekent een verandering van perspectief. Het gaat er om de taal
te conceptualiseren vanuit het perspectief van de vreemdheid (... ). Transnationale taal-, literatuur- en
cultuurwetenschappen ( ...) ontstaan in en door een constructieve onderlinge uitwisseling.”
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Abstract

The author of the following article propounds that when planning the general translation teaching program for
students of translation studies, the methodologists should not narrow it only to the formal curriculum used during
regular classes. The author does not refer here to the possibility of broadening the formal program to include
practices, internships or meetings with various experts in the field, however, but rather to the redefinition of the
notion of curriculum, so that it always includes both formal and informal aspects of the translation studies. The
co-existence of the two modules indicates their interdependence in the process of teaching. The primary goal of
the informal module is to complement the formal teaching curriculum with various supplementary subject matters,
teaching and learning methods as well as interactions that are difficult to implement within the basic frames of the
educational program. What is more, the informal initiatives are supposed to give students of translation a chance
to take part in various self development programs and events even after they graduate from university, which, as a
consequence, provides the students with the opportunity to acquaint themselves with the notion oflifelong learning
and, simultaneously, makes them realise how necessary and vital the process is.

Key words: dictionary, translation, translator, curriculum, lifelong learning

Until the year 2000, the debate on translator education was predominated by the attempts to define
the concepts of translation competence and to develop models of its acquisition and evaluation (cf.
Schaeffner and Adab 2000). Donald Kiraly, in 2000, introduced yet another perspective on translator
education: the student-teacher interaction. Kiraly’s views are difficult to summarize in brief. Nevertheless,
the author pinpoints four main observations made by Kiraly (2000), since they constitute the basis for
the arguments and proposals made in the main part of this paper.
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The first two observations express Kiraly’s criticism of the “traditional classroom.” Drawing
upon Nord’s (1996) description of the translation classroom methodology named “who takes the
next sentence,” Kiraly exposes all the grave consequences of the so-called transmissionist approach to
(translator) education. Firstly, it relies on the central role of the teacher: they choose the content, the
methods and “the best/true” answers to translation problems. In consequence, the teacher is completely
in control of the translation process and product. Students’ performance is thwarted, since the central
position of the teacher renders it utterly impossible for students to realize the translation task. The
consequences of this approach for the development of students’ translation competence are, according
to Kiraly, more than obvious: cognitive skills cannot develop well in the transmissionist context, let alone
students’ self-esteem, motivation and interests. The main, strategic didactic problem that Kiraly (2000)
points out in his criticism of the transmissionist approach is that teachers believe too much in the false
metaphor of teaching,' rather than concentrating on helping students to learn.

There are two remedies that Kiraly (2000) proposes. Firstly, to overcome the drawbacks of the
transmissionist approach, teachers should realize the potential of the social constructivist perspective
on education. It has it that knowledge or skills are not transferred or taught. They can only be learned or
developed by each person individually. Nevertheless, the growth of an individual is fostered when people
learn in groups and teams. This is why Kiraly favours an educational model where learners collaborate
in a shared environment in the classroom. In this way, Kiraly (2000) makes the point that the student-
teacher relationship is pivotal for the success of any translation curriculum. When reflected upon, this
relationship provides grounds for the development of students’ declarative and procedural knowledge as
well as their educational and professional attitudes. Kiraly’s (2000) empowerment approach results in a
holistic curriculum, where the student is seen as a person and not just a client of an educational institution.
In fact, the holistic nature of Kiraly’s educational empowerment is emphasised by yet another aspect
of his approach, namely the transformative view of education.” This view is inspired by an educational
theory known as the Transformative Theory of Learning. This theory has it that learning is not about
acquiring or accumulating knowledge, but that the main sense and result of learning is the change, the
transformation of the learner into someone ‘new’. Most researchers accept the holistic understanding of
the transformation: the change concerns the emotional and the axiological facets of human functioning,
along with the cognitive domain. Miller and Seller (1985), referred to by Kiraly (2000), claim that the
transformation also takes place in the classroom when a constructivist teacher creates an exploratory
environment for their students. In this case, the student-teacher interaction enables the transformation of
all the protagonists of the educational process: the students and the teacher.

Donald Kiraly makes a strong appeal to teachers and curriculum designers to introduce
empowerment into the formal academic curriculum. The author of this paper fully supports this view, and
admits that Kiraly’s (2000) model has been inspirational for his own educational practice and research.
Nonetheless, the author ventures a claim that comprehensive translator education must not rest on
empowering the formal curriculum exclusively. This paper discusses reasons for expanding the formal

1 Abelief that one person can pass knowledge on another person directly.

2 Kiraly’s makes a direct reference to Miller and Seller (1985), who belong to a large group of advocates of the Transformative
Theory of Learning. Jack Mezirow is widely recognized as the theory’s proponent, however other researchers have also
contributed to the definition of educational transformation, including Robert Boyd, Gordon Myers or Edmund O’Sullivan.
See e.g. Boyd and Myers (1988), Mezirow (2000) or O’Sullivan, Morrell and O’Connor (2002).
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educational framework. Apart from explaining why, the author demonstrates how to expand the formal
framework; in other words how to implement empowerment beyond the formal classroom. In an attempt
to provide the reason for expanding the formal framework of translator education, the author refers to
three concepts that recur in the debate in the field of adult education: autonomous learning, heutagogy
and non-formal learning.

Autonomous Iearning

Gonzélez Davies (2004: 14) enumerates “three main approaches to the learning process”: the
transmissionist, transactional and transformational educational styles. Since the first and the last approach
have been discussed above, the author confines himself to a short presentation of the transactional model,
which is defined by Gonzéalez Davies (ibid.) as “based on cooperative learning, there is group work and
interaction, but the teacher still has the final answer to the problems set in the activities.” In Gonzalez
Davies’ view, this approach marks a transition stage between the transmissionist and the transformative
position.

Grow (1991: 129 ff.) also maintains that learning cannot be governed by only one educational
strategy and that learning styles change in time. The stages that a learner can go through are presented
below:

Table 1. Four stages of learning by Grow (1991).

Stage Student Teacher

Dependence Relies on teacher for the choice of content| Chooses content, elicits results, evaluates
and methods
Interest Seeks answers Motivates, inspires, leads to enthusiastic

excitement with learning

Engagement Learns through own work Encourages and supports students’ work,
they both seek knowledge in cooperation

Autonomy Learns mostly through organizing and Consults, shows direction, gives advice
realizing objectives that they planned for
themselves

Although Gonzéilez Davies (2004) presents the three approaches as “teaching styles”, and Grow
(1991) talks about “learning styles”, one could observe obvious parallels between these two perspectives.
Firstly, they accept the fact that learning and teaching must adapt to a given stage in the learner’s
development. Secondly, both authors stress the transition that the learner and the teacher can experience
in the classroom (and beyond). It is true that the transactional approach in Gonzélez Davies (2004) and
the interest stage in Grow (1991) do not necessarily match in a one-to-one fashion. At the same time,
the assumption that there can be a reasonable degree of overlap between the two is viable. However,
the main point that makes Gonzalez Davies’ continuum distinct from Grow’s is the stage of autonomy,
which is proposed only by the latter author. This difference is obvious in view of the fact that autonomy
concerns learning rather than teaching. In fact, autonomy as a learning style is a necessary prerequisite for
the engaged or transformative stage in learning or teaching.
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However, Grow’s proposal may have a more radical reading, under which learning with the help of
a teacher is only part of the life-long learning experience. In other words, at some stage learners abandon
the formal framework and develop their own self-directed learning skills. In this paper, the author
discusses the concept of heutagogy, as proposed and advocated by Hase and Kenyon (2000), since it
illustrates well a radical approach to deschooling education.

Heutagogy

The concept of heutagogy is easier to explain when presented in juxtaposition to the notion of andragogy.
The latter was proposed by one of the most prominent American researchers in the field of education,
Malcolm Knowles. The concept of andragogy, that is “pedagogy of the adult” or adult education, relies on
Knowles’ claim that adults and young adults require educational strategies that are substantially different
from those applicable for children or teenagers.® In fact, the transition stages suggested by Grow (1991)
and Gonzélez Davies (2004) - as discussed above — go hand in hand with the idea of change from the
pedagogical towards the andragogical approach to learning and teaching. On the one hand, Hase and
Kenyon (2000) accept the fact that human learning changes with age. On the other hand, they seem far
more critical of the formal, teacher-dependent educational formats than Knowles, Grow or Gonzalez
Davies are, as evidenced by the following quote (Hase and Kenyon 2000: 2):

While andragogy [...] provided many useful approaches for improving educational
methodology, and indeed has been accepted almost universally, it still has connotations of a teacher-
learner relationship. It may be argued that the rapid rate of change in society, and the so-called
information explosion, suggest that we should now be looking at an educational approach where it is

the learner himself who determines what and how learning should take place.

The above quote from Hase and Kenyon betrays their distrust of present-day educational practice, and
— in the author’s opinion — is to be understood as a call for a review of the formal curriculum as such.
What Hase and Kenyon propose instead is a radical vision of the learner whose autonomy reaches far
beyond organizing their own deliberate practice with the use of material assigned by the tutor. In Hase
and Kenyon'’s conception of heutagogy, the learner becomes self-directed: they choose their own learning
goals and methods.* Thus, in the work of Hase and Kenyon (2000), learners’ autonomy reaches its extreme
meaning. The authors formulate explicitly the claim that at some stage the learner must transcend the
formal curriculum if they intend to successfully meet their individual and social educational needs. Hase
and Kenyon’s critique is rooted in their recognition of the changing context in which the educational
process takes place (Hase and Kenyon 2000: 2):

There is, however, another revolution taking place in educational circles that appears to go one
step beyond andragogy, to a new set of principles and practices that may have application across

3 Although Knowles presented the concept of andragogy already in the 1970s, the author refers the reader to one of the later
works by Knowles and his collaborators, that is (Knowles, Holton and Swanson 2005). The notion of andragogy is most
extensively discussed in chapter 4 of the book (p.35 ff.)

4 The concept of self-directed learning is another important notion discussed in the literature of the field. For reasons of clarity,
the author abstains from further defining the notion. More details to be found in e.g. Knowles, Holton and Swanson (2005),
Hase and Kenyon (2000) or Song and Hill (2007).
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the whole spectrum of the education and learning lifespan. This revolution recognises the changed
world in which we live. A world in which: information is readily and easily accessible; where change
is so rapid that traditional methods of training and education are totally inadequate; discipline
based knowledge is inappropriate to prepare for living in modern communities and workplaces;
learning is increasingly aligned with what we do; modern organisational structures require flexible
learning practices; and there is a need for immediacy of learning. In response to this environment
there have emerged some innovative approaches that address the deficiencies of the pedagogical and
andragogical methods.

In other words, if education is to help the learner meet the demands of the contemporary world,
it must seek paths towards heutagogy. There is yet another distinction between the andragogical and the
heutagogical approach that Hase and Kenyon (2000: S) reveal:

Knowles’ definition [of self-directed learning — KK] provides a linear approach to learning and
sounds a little like the chapters of a train the trainer guide. Heutagogy takes account of intuition and
concepts such as ‘double loop learning’ that are not linear and not necessarily planned. It may well be
that a person does not identify a learning need at all but identifies the potential to learn from a novel
experience as a matter of course and recognises that opportunity to reflect on what has happened

and see how it challenges, disconfirms or supports existing values and assumptions.

Hence, learning cannot be limited to the formal educational context, as a lot of learning happens
out of that context, even if it is inspired by what goes on in the formal curriculum. In this way, our debate
on students’ autonomy and ways of understanding it leads us to the distinction between the formal and
non-formal education and styles of learning.

Informal and non-formal education

The concepts of formal, informal and non-formal education require some preliminary comments.
Coombs, Prosser and Ahmed (1973) defined the three concepts as distinct but related. The relation may
be presented graphically in the following way:

FORMAL LEARNING
« institutionalized
« hierarchical
« chronologically ordered

INFORMAL LEARNING
NON-FORMAL LEARNING + lifelong proces
« individual develops
knowledge, skills and
attitudes

« based on daily experience,

« organized educational
activity outside the
forma curriculum

educative influences and
social environment

Figure 1. Formal, informal and non-formal learning (on the basis of Coombs, Prosser and Ahmed 1973).
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As may be inferred from Figure 3, formal and non-formal learning share the characteristics of
being organized and planned, although with a different extent of institutionalization. Informal learning,
in contrast, is devoid of direct institutional influences, although they can also be used to facilitate informal
learning, listed among a cornucopia of experiences that make people construct knowledge, skills and
attitudes. While the adjectives formal and non-formal are used to name forms of education, informal
learning is perhaps best understood as a learning style. This latter concept concentrates on the learning
individual, rather than describing the educational process. This is why, for the purposes of this paper, the
author reduces the tripartite division presented above to the dichotomy between the formal and the non-
formal educational frameworks, assuming that the informal aspect will always be present within the two
approaches to education.

An analysis of research in the field® made the author adopt the following criteria to distinguish
between the formal and non-formal education:

Table 2. Principles of formal and informal/non-formal education.

formal education informal/non-formal education
organized content incidental learning

planned and evaluated results open-ended

taught self-taught

The criteria in the table above represent the extremes on the scale of contrasts between the
formal and the non-formal educational frameworks. One of the most prominent researchers to adopt
this contrastive view on formal and non-formal learning and education is Eraut (2000). In his opinion,
learning takes place almost exclusively in a non-formal context. In this way, Eraut (2000) falls within the
group of researchers of education who find non-formal education superior to the formal one, especially
as regards adults and their professional development. It stands to reason to claim that his views would
also be compatible with the stance of Hase and Kenyon (2000), as discussed above, or with Leadbeater
(2000), who claims that “more learning needs to be done at home, in offices and kitchens, in contexts
where knowledge is deployed to solve problems and add value to people’s lives” (Leadbeater 2000: 112).

However, the formal v. non-formal dichotomy can be approached in a less radical way. While
formal education always relies on organized content, it is also capable of recognizing the importance of
those aspects of knowledge that are difficult to include within the curriculum. Internships and student
practice are a way of admitting that the formal curriculum needs support from extra-curricular educational
initiatives. Alternatively, not all sorts of non-formal education need to depend on unplanned, incidental
learning exclusively. Garrison (1997) observes that self-directed learning, which the non-formal
framework promotes, depends on conscious effort on the part of the learners in providing themselves
with an adequate educational environment. Finally, there comes the problem of results and evaluation.
Formal education is close-ended in that it expects measurable effects from the educational process.
Non-formal education is said to be open-ended in that it does not rely on planned results. Again, these
extreme positions can be seen as an abstraction, while educational practice calls a compromise between
the two. The author finds questionable a claim that the formal curriculum can develop tools for precise

S The author relied mostly on Livingstone (2001), Livingstone et al. (2006) and also on Eraut (2000).
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measuring of all the effects of the educational process. Unlike e.g. Shreve (1995: xiv), who stated that “to
build the competence we want in our students we have to design precise pedagogical tools — tools for
particular purposes that will yield specific desired effects,” is not an advocate of a radically linear, effect-
driven concept of translator education. Take the above-mentioned idea of transformative learning for
example: is it feasible to assume that the effects of such a transformation can be measured? Consequently,
the formal curriculum must allow for “unplanned” results.® At the same time, the non-formal approach
to education is flexible enough to employ planned problem-based learning, tuition or facilitation and
project work leading to material results (publication). Also, the non-formal framework can also make a
good use of collaborative learning.

The above arguments are meant to demonstrate that, apart from the radical, contrastive stance that
sees non-formal education as superior to the formal one, an integrated view is possible under which the
formal and the non-formal approaches merge. This view is represented in the literature of the subject e.g.
by Billett (2001), who claims that the distinction between formal and non-formal learning is, in fact, false.
On the one hand, Billett confirms Eraut’s claim that learning takes place predominantly in a non-formal
environment. On the other hand, Billett asserts that learning always takes places in some form of formal
(social) context: school, work, home or church. Thus, the formal and non-formal coincide and they must
be seen as the two faces of one coin.

Concluding this section, the author states that a number of researchers express their awareness that
the formal curriculum on its own does not do the justice to the educational needs of the present-day adult
learner. Some of the researchers argue that the sooner the curriculum becomes less formal, non-formal
or self-directed (informal), the better for the learners, educators and the society at large (Eraut 2000;
Hayse and Kenyon 2000). Others opt for merging the formal and the non-formal aspects of learning and
education (Billett 2001). Both these approaches serve as the basis for the proposals made by the author
in what follows.

Non-formal elements in support of the formal curriculum

With all the observations made so far in this paper, the author wishes to proceed to his own theoretical
and practical proposals concerning the introduction of non-formal elements into the formal framework
of translator education. Drawing upon the research reported above, the author proposes that curriculum
designers should plan a non-formal ‘programme’ of initiatives running parallel to the formal academic
curriculum. These initiatives are not only to accompany the curriculum, but also to be an element of it.
The proposal put here is that they should be integrated with the formal curriculum more closely and more
purposefully. They can influence the way the formal curriculum is planned and realized (some formal
content may be moved to the non-formal area), or may serve as a ‘testing ground’ for certain educational
solutions that the teachers may need to observe in a non-formal context before implementing them in the
classroom.

Table 3 below sums up the major areas in which the formal curriculum can gain support from the
non-formal programme.

6 See the concept of the ‘double loop learning), as quoted above from Hase and Kenyon (2000:5).
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Table 3. Formal and non-formal translator education in contrast.

Formal curriculum Non-formal programme

1. Limited flexibility of curriculum design 1. Flexibility of choice (topics, methods, etc.)

2. Limited degree of professional simulation 2. Greater degree of professional simulation

3. Limited degree of teamwork and 3. Increased teamwork and collaboration
collaboration

4. Limited functionality of the grade system 4. Increased use of evaluation as a source of feedback

S. Limited levels of intrinsic motivation/self- S. Increased boost to intrinsic motivation/self-
determination determination

6. Constrained involvement of students and 6. Greater involvement of students and teachers
teachers

As with Table 2, contrasts that are shown in Table 3 represent extreme opposites. And also in
this case the author reads these contrasts in a less radical way. Hence, the author does not claim that no
flexibility in the formal curriculum is possible at all, but that it is reduced in contrast to the non-formal
context. One reason for the reduced flexibility of formal education is that it serves the goal of certification:
to be able to award certificates of education, universities must rely on a stable and transparent curriculum.
Unfortunately, this often leads to the inadequacies remarked above in the quote from Hase and Kenyon
(2000: 2). Non-formal initiatives, on the other hand, can cater for redefinitions of the scope of interest in
accordance with the needs of the students or the market.

It is also easier to extend the educational arena in the non-formal context by inviting experts or
practicing translators. This invitation of real-life players enhances the simulation of the daily translator’s
routine. And so, it has its projection onto the real engagement of students and teachers in teamwork over
a translation project like the one described below.

A key problem worth highlighting here is assessment. It is the author’s strong conviction that
the formal model of education will always express evaluation by grades, points or other statistic means
that are expected to provide objective information about the results of students’ learning efforts, but
which often tend to be devoid of feedback information given to the student on the process of learning,
their progress or regress. When used in this way, the assessment system is degraded to the function of a
reward or punishment, understood in the terms of the classical conditioning theory. This reduction also
suggests that students and teachers get trapped in the game of give-and-take concerning grades, which
renders the development of skills or competences completely irrelevant. Grades without feedback put
the educational process to an end, like settling the account ends a transaction. Whereas, in the author’s
opinion, assessment (whether formative or summative, positive or negative) should always foster the
existing or inspire new educational processes. The non-formal context allows students and teachers to
free themselves from the game. The purpose of the non-formal initiatives never focuses on the academic
‘passmarks’ It opens a chance of creating a working and learning environment where learners want to do
their best in realizing translation tasks. This view of assessment should help students realize that attitudes
expected of them when they become professionals differ from those of students.” Finally, the change

7 Seee.g. Fraser (1996), Jensen and Lykke Jakobsen (2000), Jonasson (1998), Kiinzli (2004) or Tirkkonen-Condit (1989).



NON-FORMAL ELEMENTS IN ACADEMIC TRANSLATOR EDUCATION

in the model of assessment should have its bearing on students” educational and professional intrinsic
motivation. Real-life objectives, quality-oriented assessment of students’ work, as well as the fact that the
results of their efforts are tangible (published), are likely to make a lot of students overcome their fear of
failure as translators.

Case study

As a way of demonstrating how the theses put forward in this paper can be put into practice, the author
wants to present a report on a student translation project, in which students of Applied Linguistics at the
UMCS (Maria Curie Sklodowska University) translated selected components of the Lublin City Office’s
website into English. The project was realized in the years 2008-2010, with over a hundred students
involved in three yearly cycles. The team members and some team managers were recruited from the
second year students of the BA course in translation. There were also teams managed by MA course
students. Students volunteered for the 2008 edition, while the 2009 and the 2010 editions were realized
within the framework of regular students’ practice. In the 2010 edition, a number of students who were
not obliged to participate in the practice joined in by forming two teams of eight members. MA students
who were team managers were all volunteers. Each team, consisting of about seven members plus two
managers, worked for a week on a commission from the Lublin City Office. There were two ‘working
weeks’ per team each semester (4 texts per academic year). The ‘working week’ started on Friday, when
the team manager contacted the City Office representative and was emailed the commissioned texts.
Texts were in translation until late Monday, then they were peer-proofread.® On Tuesday, the texts were
finally checked through by the managers, whose role was either to send texts to the client, or launch the
second cycle in the process in order to improve either the translators’ or the proof-readers’ work. On
Wednesday or Thursday, the texts were sent to the reviewer in the City Office, and on Friday they were
submitted to the City Office representative for publication. In most cases the City Office representatives
were able to prepare texts in advance, so as to allow a week for the translation process and to avoid delay
in the publication of the English language version of the service. When a given week was over, a feedback
meeting was held for students, at which the City Office reviewer discussed the project with the students.’
The main reason for the author’s referring to the project in question is that it was originally devised
as a test of how the reduced formality of the context in which a translation project was realized could
influence the students’ performance. One of the crucial elements that the author wanted to achieve was
to redirect students’ motivation from focus on grades towards focus on quality. To achieve this goal,
the author needed to reframe the formal grading system into the system of feedback information on
performance quality. For this purpose, the author decided to employ a double system of assessment.

8 By peer-proofreading the author means a system in which translator no. 1 in a team sent their text for proof-reading to be
done by translator no. 2 in the same team, translator no. 2 submitted their text for proof-reading to translator no. 3, and so on.

9  We (the author and the reviewer) were able to trace the development at the particular stage of project realization because we
used two separate channels for file exchange. The translator was to produce their target file in two versions: a “clean” one, and
a “trace-changes” one. The latter was sent to the reviewer directly. Similarly, the proofreaders were to sent their two files, and
so were the managers.
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The first type of assessment was product-oriented: the text was accepted for publication by the
City Office, or rejected. The other type of assessment concerned the particular team members and their
individual performance. A special evaluation sheet was devised for that purpose, employing a number
of criteria, such as original text analysis, language correctness, textual coherence and the communicative
effectiveness of the target text. It also included points on terminology management and proof-reading
done by the translators themselves. Although this latter assessment system used points, it was mostly
employed to monitor progress in performance. So it happened that the same statistic score of e.g. 145
points (max. 200) could mean something different for a translator who showed progress than for the one
whose performance worsened. Students were informed of their points and were given feedback on their
progress. They were asked to comment on the data, the potential reasons behind the status quo, and also
asked what they planned to do next as regards skill development.

Extending the curriculum

The conclusion that the author wishes to draw here is that it is perhaps no longer enough to provide
students of translation with a considerable amount of student practice as a form of completion of the
formal curriculum. The point here is that our conception of the curriculum should evolve towards one
in which the two areas are inseparably intertwined: the formal and the non-formal. The relationship
between the two is illustrated below.

From this viewpoint, the purpose of the non-formal componentis not only to provide students with
professional practice, but also to inform the curriculum of the changes it can undergo in order to empower
translator education. This supportive function of the non-formal component concerns both content and
methodology. One of the main methodological problems it can help to solve is how to adapt academic
assessment to the requirements of professional quality management. High quality in a professional’s work
depends predominantly on their motivation and accountability, which are hard to develop and monitor
by means of standard academic grading procedures. The final point to make here brings us back to Donald

EXTENDED CURRICULUM

content

methods

NON-FORMAL
AREA

FORMAL
AREA

interaction

Figure 2. A proposal of an extended curriculum.
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Kiraly’s seminal work. It is the author’s strong conviction, based on his educational experience, that the
non-formal component of the extended curriculum can help students and teachers develop new ways of
defining their in-class interaction as a method in their collaborative search for knowledge and personal

development.
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Abstract

Fado from Coimbra and World Heritage

On 27 November 2011 fado — a traditional Portuguese music — was added to the World Site of Intangible Heritage
UNESCO, which provided an opportunity to create this article. The following publication presents a history and
origin of fado: the meaning of its name and its linguistic provenience. Article shows roots of this genre of music - its
evolution from an African dance lundum to another called “fado”; its migration from Brazil to Portugal; its turning
into a song full of melancholy and longing. The sense of Portuguese’s beloved word “saudade” is being explained, as
well as the variations of fado music that have led it to the concert halls in the 21* century. The article, farther more,
describes two common variations of this kind of music, i.e. fado from Coimbra and fado from Lisbon, concentrating
on main differences, such as their subject matter, structure of pieces, key and manner of performance, the source of
which can be found in their origin. The text considers whether “fado” is a proper name of a song of Coimbra, or not.
The aim of the article is to introduce a dispute about the “real” fado, that has been going on between followers of
both trends for years and to answer a question why the fado from Lisbon was added to the UNESCO list.

Keywords: Fado, fado from Coimbra, fado from Lisboa, traditional portugues music, UNESCO list, origin of fado

No dia 27 de Novembro de 2011 o Comité Internacional da Unesco, constituido por 24 paises, declarou
o Fado como Patriménio Imaterial da Humanidade. Foi um dia muito especial para os portugueses
porque o valor e o significado do fado finalmente chegou a ser reconhecido mundialmente. O Presidente
da Republica mostrou-se bastante satisfeito com esta noticia, considerando-a “um motivo de orgulho
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para todos os portugueses”’. E de sublinhar que na sua histéria o fado passou pelas etapas de rejeicio
quando nos anos da ditadura de Salazar foi usado como propaganda pelos governantes daquela época
para os seus fins até uma etapa de renascimento com os novos cantores, para mencionar sé alguns
conhecidos na Pélonia, como Mariza, Ana Moura, Cristina Branco ou Camané que lhe deram uma vida
nova e comegaram a divulgd-lo no mundo inteiro.

AUnesco comegouapreocupar-se pelo patriménio imaterial em 2003 quando aprovoua Convengio
para a Salvaguarda do Patriménio Cultural Imaterial que entrou em vigor a 20 de Abril de 2006. Esta
convengao tem como objectivo a salvaguarda do patrimoénio cultural imaterial, o respeito pelo patrimoénio
cultural imaterial das comunidades, dos grupos e dos individuos em causa, a sensibiliza¢ao a nivel local,
nacional e internacional, para a importancia do patriménio cultural imaterial, e do seu reconhecimento
mutuo, a cooperagao e o auxilio internacionais, no quadro de um mundo cada vez mais globalizado,
que ameaga uniformizar as culturas do mundo aumentando simultaneamente as desigualdades sociais.
Segundo eles “o patriménio cultural imaterial, transmitido de geragao em geragao, é permanentemente
recriado pelas comunidades e grupos em fung¢do do seu meio, da sua interac¢do com a natureza e a sua
histéria, proporcionando-lhes um sentimento de identidade e de continuidade, contribuindo assim para
promover o respeito pela diversidade cultural e a criatividade humana.*”

Para efeitos desta Convengao, considera-se patrimoénio culturalimaterial as praticas, representagoes,
expressoes, conhecimentos e aptidoes — bem como osinstrumentos, objectos, artefactos e espagos culturais
que lhes estao associados — que as comunidades, os grupos e, sendo o caso, os individuos reconhegam
como fazendo parte integrante do seu patrimoénio cultural. O patrimoénio cultural imaterial manifesta-
se nos seguintes dominios: tradi¢oes e expressoes orais, incluindo a lingua como vector do patriménio
cultural imaterial, artes do espectdculo, praticas sociais, rituais e eventos festivos, conhecimentos e praticas
relacionados com a natureza e aptides ligadas ao artesanato tradicional’.

No dia 26 de Marco de 2006 Portugal ratificou esta Convengao e a0 mesmo tempo abriu as portas
para candidatar com o fado. Por isso pode-se comegar o processo que levou a “vitoria”. O antigo presidente
da Camara de Lisboa Pedro Santana Lopes foi quem langou a ideia de candidatar o fado a Patrimoénio
Imaterial da Humanidade. A proposta dele foi aprovada por unanimidade pela Cimara Municipal de
Lisboa no dia 12 de Maio de 2010 e presentou-se na Assembleia Municipal no dia 1 de Junho, tendo
sido aclamada por todas as bancadas partidarias. A candidatura tinha e ainda tem como “embaixadores”
os fadistas, Mariza e Carlos do Carmo e na Comissao Cientifica a participagao de Ruis Vieira Nery
(Presidente, INET-MD, Instituto de Etnomusicologia- Musica e Danga), Salwa Castelo- Branco (INET-
MD), Sara Pereira (EGEAC, Empresa de Gestido de Equipamentos e Animagio Cultural/Museu do
Fado). A candidatura portuguesa foi considerada exemplar pelos peritos da Unesco, tal como o Paraguai
e Espanha*. Mas temos de sublinhar que foi o fado de Lisboa que foi declarado Patriménio Imaterial da
Humanidade, o que nio significa automaticamente a mesma coisa para o fado de Coimbra. Alids, por que
nas suas raizes, quer dizer, na hora de candidatar, foi o fado de Lisboa que foi apresentado a Unesco como
candidato e nao o fado de Coimbra?

—

http://pombal97.com/index.php?lang=pt&post=1852, (acessado 16 de Margo de 2012)
http://www.cafeportugal.net/pages/dossier_artigo.aspx?id=4199, (acessado 14 de Margo de 2012)
http://www.unesco.pt/cgi-bin/cultura/temas/cul_tema.php?t=9, (acessado 16 de Marco de 2012)

http://www.jn.pt/Dossies/dossie.aspx?content id=2151770&dossier=Fado%20Patrim%F3nio%20Imaterial%20da%20
Humanidade (acessado 16 de Margo de 2012)
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Vamos tentar responder a esta pergunta de forma mais detalhada possivel, mas desde ji é
importante aludir, que nao vai ser uma tarefa ficil. Para poder fazé-lo primeiro devemos analisar o que é
que significa o Fado? De onde vem e por que é sempre tio profundamente sentido? “Fado é uma maneira
de sentir”(Barreto 1984:6) disse Mascarenhas Barreto no seu livro Fado, origem lirica e motivagdo poética
e noutro acrescenta “O Fado é expressio cantada de um estado de alma; melancdlico ou alegre, de elogio
ou de sétira” (Barreto 1992:2) O fado é uma cangio que ¢ muito dificil de definir devido  sua variedade
melédica e as intengdes expressivas da sua letra. Dizem que é uma cangdo nacional (Barreto 1992:6) mas
o que significa isto na realidade? Falando sobre a origem da palavra fado, hoje em dia nao hd davidas que
provem da palavra latina fatum que foi usada pelos escritores portugueses nao s6 no sentido de destino
mas também no sentido de orédculo, vaticinio ou profecia. E assim lemos em Camées (Freitas 1973:226):

...Ponha-me a fortuna e o duro fado
Em morte ou nojo, ou dano, ou predicio...;

em Jorge Ferreira de Vasconcelos (“Eufrésina”):

“..ndo aproveita saber o fado que nio podeis evitar...;
em Bocage:

“Camoes, grande Camdes; Quao semelhante

Acho teu fado au meu, quando os cotejo”;

em Garrett:

“..talvez serd sempre fado de Portugal ndo ter nunca ideias politicas...”
e em Caldas Barbosa, em suas modinhas e lunduns:
“O fado me aparta
Dos olhos que adoro.
Dizei-me o que eu choro
De assim me ausentar”;

ou ainda:
“Pois assim o quer meu fado
Pois amor assim o quer,
Nao espero ser contente
Serei triste até morrer”.

A palavra Fado derivada de latim Fatum significa destino ou especificando “Predigao a vida
preconizada pelo Oriculo e que nada podera alterar” (Barreto 1992:2) mas de onde vem esta cangio
tao fortemente enraizada na cultura portuguesa. Por que a candidatura de fado de Lisboa a Patrménio
Imaterial da Humanidade ndo pode ser acompanhada pelo a de fado de Coimbra?

Para poder responder esta pergunta consideramos conveniente apresentar a origem do fado para
perceber as diferengas que tém estas duas cidades na hora de cantar e tocar este género musical. O Fado
provém do lundum que era uma danga de origem africana que foi levada para o Brasil pelos escravos
transportados da Africa portuguesa. Segundo a Enciclopédia Luso- Brasileira, “(...) os seus versos [os
de lundum—A.K.-D.] continham um congénito fatalismo j& anunciador do fado, que nio tardaria
a aparecer” (1963:743). E mais adiante acrescenta “(...) o esquema é idéntico ao do primitivo fado:
periodo de oito compassos, alternados de dois em dois, por acordes sucessivos de ténicas e dominantes,
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ou vice-versa, de compasso a compasso” (1963:743). Assim, podemos considerar o fado uma mistura, ou
melhor dizendo, “(...) uma simbiose de varias dancas e cang¢oes de caracter lascivo” (Freitas 1973:231).
E o fruto da convivéncia de trés racas que, depois da colonizagio, tinham de viver uma ao lado das outras.
Assim a danca foi transportada do Brasil e foi trazida pelos marinheiros, que a tinham introduzido, pouco
a pouco, nos bairros tipicos da cidade de Lisboa.

A situagao politica facilitava a aceitagio dos novos elementos vindos do Brasil ou da vizinha
Espanha. “Ora, pela primeira metade do século XVIII, quando Portugal, recém-saido da crise econdémica
de Seiscentos, iniciava sua recuperagio ajudado pelas primeiras remessas de ouro e diamantes das minas
descobertas no Brasil, na Lisboa aberta ao cosmopolitismo pela febre das importa¢des, também as dangas
vindas de Espanha, ou chegadas do Brasil, iam encontrar o clima social mais favorével possivel para a sua
aceitacao” (Tinhorao 1994:19).

Quando o lundum aparece em Lisboa pela década de 1770, encontra o maior interesse entre as
baixas camadas da cidade como comprova a Enciclopédia Luso-Brasileira de Cultura: “O Lundum comegou
por dancar-se em Lisboa pelas baixas camadas sociais, passou depois a pequena burguesia, que o dangou
com entusiasmo nas hortas e retiros populares, tendo depois ascendido aos saldes aristocrticos”
(A Grande Enciclopedia, 1963:743). A capital, marcada desde século XV pela presenca dos negros
africanos, estava sempre aberta as novas experiéncias socioculturais. O lundum aproveita os recursos
coreogréficos do fandango ou fofa mas a sua origem estd relacionada com o batuque®.

Assim, o lundum e as outras dangas como fofa de Bahia® e fandango de Sevilha’ finalmente dao
origem a nova danga chamada Fado. “Aparece primeiro no Rio de Janeiro, onde se diz “fado batido” (como
depois se viria a dizer em Lisboa) e depois na Bahia, onde se dizia “riscar o Fado” Neste primitivo fado deve
consubstanciar-se uma variedade de espécies musicais bailatérias, negroéides, todas derivadas do batuque
originais de Angola e da Guiné” (ibidem). E de notar que o fado como danga no Brasil parecia-se muito
com o lundum dangado em Portugal como comprova A Grande Encilopedia Portuguesa e Brasileira. “E fora
de duvida que em comegos do século passado existia j& no Brasil, como danga popularissima, o fado, que
um emigrado portugués, vendo-o “bailar” em 1918, achara todavia corresponder ao que em Portugal se

S Danga de cardcter magico-religioso muito vulgarizada em dreas culturais consideradas de civilizagao inferior. Desconhece-se
asua origem, mas é muito provivel que a sua existéncia remonte a épocas anteriores aos periodos histéricos, sendo de admitir
como a mais antiga manifestacdo artistica da humanidade.(...) Embora profanas, as dancas do batuque envolvem sistemas
cultuais e hierfanicos, como meios de expressao, tentando atingir as forgas demiurgicas propiciatérias. As dangas do batuque
sa0 muito variadas e determinam estruturas complexas mas que por vezes se interpenetram. Normalmente os dangarinos
usam madscaras, na sua majoria de cardcter totémico, e mimizam em movimentos e atitudes os seres a quem rendem culto.
Hé batuques para homens, para mulheres e também mistos, sendo completamente vedada a assisténcia de pessoas estranhas
a comunidade onde se desenvolvem. Além destes batuques, a que podermos chamar cultuais, hd, abundantemente, outros
de cardcter folclorico onde se desenvolvem dangas e toques de instrumentos musicais, e que muitas vezes dio origem

a situagdes lascivas, quase bacanais dos remotos cultos félicos.» (Enciclopedia Luso-Brasileira de Cultura,1963:828).

6 Fofa é uma danca portuguesa que foi muito popular ndo s6 entre meios populares mas também aristocraticos. Dangava-se
por dois pares, acompanhada & viola, como no lundum e no fado. Cremos todavia que, como no sarambeque e nas chegangas
e outras dangas licenciosas, a fofa deve ter aparecido em Lisboa pelo inicio do século XVIII, como derivacio das dangas
negroides ja caldeadas por denguices chulas importadas do Brasil por mareantes e quejandos. A fofa deve ter constituido uma
fase das variantes do lundum que primitivamente se dangou no tempo de Manuel I, como manifestacio priméria e intermédia
entre o lundum praticado no século XIX e o fado dancado. (Enciclopedia Luso-Brasileira de Cultura,1963:1116).

7 O fandango é comum em Espanha e em Portugal, mas apenas com caracteristicas similares no recorde da musica.
(Enciclopedia Luso-Brasileira de Cultura,1963:349).
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denominava lundum” (ibidem). Desta maneira, o fado ia-se desenvolvendo até ao século XIX, quando
passou das tabernas as salas e finalmente se torna cangao, o que acontece a partir de 1840. Nao podemos
esquecer que o processo daisolagdo do fado como mera cangdo nao foi imediato. Ainda em 1850 se falasse
dos indiscutivelmente bons bailarins do fado. “O fado batido, peculiar das alfurjas, fora caindo em desuso,
com a ascensao social da cangao, substituindo todavia o fado dangado com decente requebro: em 1850
existiam mesmo notabilissimos bailarins do fado” (ibidem). A terceira fase de desenvolvimento do fado
acontece quando os teatros, as associages e os saloes lhe abrem as portas, passando de seguida e a pouco
e pouco as casas dos aristocratas, dos fidalgos ou dos proletdrios ou invadindo mesmo a elegante praia de
Cascais. O fado, enfim, socializa-se.

E assim, o nosso fado encontrou a melhor recep¢io em duas cidades: a capital e Coimbra para
onde foi transportado através dos estudantes de Lisboa e brasileiros que para 14 foram estudar a partir
de 1860. “O Fado de Coimbra deve ter tido origem nas melodias trazidas pelos estudantes brasileiros
que vieram frequentar a Universidade, ou foi trazido, posteriormente, pelos estudantes provenientes
de Lisboa” (Sousa Lamy 1990:721). A guitarra foi introduzida sé a partir de 1860 e o préprio fado foi
individualizando-se gragas aos seus estudantes até século XX, quando aparece pela primeira vez na récita
de despedida do ano lectivo 1900-1901.

S6 a partir de 1888 é que o fado acaba por ser totalmente divulgado e aceite pelas classes sociais.
E de notar, que Pinto de Carvalho no seu livro Histéria do fado diz que o fado aparece em Lisboa s6
a partir de 1840. Segundo este historiador “(...) até entdo, o tinico fado que existia, 0 fado do marinheiro,
cantava-se a proa das embarcagoes, onde andava de mistura com as cantigas de levantar ferro, a cangao do
degradado e outras cantilenas undivagas. O Fado do marinheiro foi o que serviu de modelo aos primeiros
fados que se tocaram e cantaram em terra” (Carvalho 1994:44). O que encontramos mais neste livro
sobre a origem de fado diz que “O fado nasceu a bordo, aos ritmos infinitos do mar, nas convulsoes dessa
alma do mundo, na embriaguez murmurante dessa eternidade de agua” (ibidem).

Importante é também falar da possivel origem do fado da serenata coimbra. Num caderno de
musica escrito 4 mao e encadernado com os evidentes sinais de ter sido muito usado, encontramos
copiado o conhecido "Hino Académico’, o que permite supor que as cangdes que ai estdo recolhidas eram
cantadas e tocadas em sitios frequentados pelos estudantes daquela época®. Um dos géneros musicais, que
se encontra neste livro é a modinha. Segundo a Encilopédia Luso-Brasileira de Cultura a modinha é “(...)
cangao portuguesa, romanca ou dria sentimental de fundo amoroso muito vulgarizada em todo o Pais
e no Brasil pelos séculos XVIII e XIX” (1963:1068). O que nos permite também associar a modinha
com a serenata é o facto de agrupar os cantos por César das Neves no préambulo do II Volume do
Cancioneiro da seguinte maneira. Ai coloca “os cantos maritimos, fados e cantigas éroticas e numa outra as
modinhas, as cangdes e as serenatas” (Faria 1980:13). No Caderno de Miisica acima referido encontramos
uma modinha que pode considerar-se uma ligagao entre a modinha e o fado-serenata. A sequéncia das
modulagdes como também o gosto melddico aproximam-se a fado-serenata.

H4 que referir que o P. José Mauricio (1752-1815) era o grande cultor deste género musical. E foi
precisamente ele, o professor da Cadeira de Musica da Universidade de Coimbra que, através de saraus
que fazia na sua casa e que tiveram grande fama na cidade, trocou o piano pela guitarra e os saloes pelas

8  Este caderno comegou a ser escrito em 1862, segundo parece por Costa Vasconcelos Delgado (o autor das primeiras musicas ali
registradas) e em 1927 pertencia a Tomaz da Costa Paiva, do Zambujal. F. Faria, Fado de Coimbra ou serenata coimbrd, Coimbra,
1980, pag.12.
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ruas em noite de luar, o que permitiu simplificar a modinha e deixar os homens canté-la. “A modinha
deixa o piano para se agarrar a viola; sai dos saloes, depojando-se de arrebiques poeirentos; vem para a rua
onde se refresca, simplifica e se torna expansiva; é assumida pela virilidade da voz masculina; por fim,
chama a guitarra, deixa-se influenciar um pouco pelo fado lisboeta, transforma-se no fado de Coimbra”
(Faria 1980:13). A partir deste momento o fado-serenata desenvolve-se e anade os novos elementos até
se fixar no século XX. E naquele estado de desenvolvimento foi assumido pelos estudantes de Coimbra
como cangdo prépria, como simbolo do seu romantismo (Faria 1980:13).

O que é certo é que hoje em dia o fado de Lisboa e 0 Fado de Coimbra tém caracteristicas diferentes,
impedindo isso de designi-los da mesma forma. Em Lisboa a cangao foi-se desenvolvendo pelas vielas
e lupanares, e dai conseguiu alcangar fama, ascendendo as casas de familia ou saldes aristocratas, sendo
cada vez mais aceite pelas senhoras e damas, que passaram a dangé-lo e dedilhd-lo, em substituicao da
Modinha. Em Coimbra, nas serenatas ou reunides académicas, o Fado adaptou-se nas banzas (violas)
estudantis num estilo local mais roméantico, enriquecendo-se em novas variagdes, sendo a partir daqui
espalhado como canto, toques e dangas populares. Com o decorrer do tempo, as modificagdes foram-se
dando, levando o Fado, em Coimbra, a ser exclusivamente cantado e tocado pelos estudantes, que lhe
deram caracteristicas proprias de lirismo e de romantismo. Assim como podemos ver ja as origens do fado
dao lugar as diferengas. Vamos apresentd-las a seguir.

O Afonso de Sousa no seu livro O canto e a guitarra na década de oiro de Academia de Coimbra
1920-1930 define o fado como o género musical como: “uma composigao melddica, de estrutura musical
breve, acessivel 4 comum e normal receptividade, estilo popular, geralmente propensa a evocacao,
a nostalgia, a saudade, ao queixume, mais aligeirada no sentimentalismo quando virada a cangao — esta
enformada nas xdcaras e baladas, de que a literatura medieval e a nostalgia sertaneja revelam o balbuciar
lirico ou folclérico” (Sousa 1986:12). Falando sobre o esquema musical tem-se que dizer que o fado usa
a redondilha maior e a quadra de sete silabas perdendo esta caracteristica quando se adapta a ironia.
Porque a letra “(...) constitui um elemento indispensdvel & personalizagio do fado” (ibidem). E se
investigarmos a conotagio entre a letra e a parte musical podemos descobrir a diferenga entre o fado de
Lisboa e o de Coimbra. Quando se compoem o fado de Lisboa, a musica é adaptada a letra, quer dizer
o compositor tem que criar a linha melddica de tal modo que revele o tema, seja o de ingratidao, seja de
esquecimento, seja de traicao ou seja de desprezo. Esta situagao provoca que a tessitura musical resulta
sempre muito fatalista e sentimental e a ser cantada pela voz vibrante, especial e predestinada “(...) o fado
de Lisboa, dizia quando verdadeiramente o §, faz vibrar e faz doer” (ibidem).

O fado de Coimbra ou melhor dizendo o chamado fado de Coimbra como o propdem chamar
Afonso de Sousa, apresenta uma situagio contrdria. Aqui musica aparece primeiro e sé depois a letra. “Ao
contrario do que sucede com a lisboeta, os compositores de Coimbra constroem as suas composigdes
abstractamente (musica pela musica), isto é, valem-se de uma fonte instintivamente criadora, dum
espontaneo fogo interior, sem disporem ainda dum tema literdrio a musical, seja a tradicional quadra,
seja outro poema” (Sousa 1986:15-16). Gragas a espontaneidade criacional que dé esta situagdo as
composicoes “(...) resultam necessariamente mais leves, menos arrastadas, consequentamente mais
acessiveis e perduraveis” (ibidem). Assim vemos que o fado de Lisboa é mesmo tristonho, faz doer
e provoca um estado depressivo. O chamado fado de Coimbra é mais cangonetista e mais leve. “O “fado de
Coimbra” é uma cangao terna, docemente saudosista, mas jovem no seu vigor, no idealismo das atitudes,
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na esperan¢a dum amor realizdvel que se oferece, a0 mesmo tempo espontaneo e elaborado, de melodia
bem contornada e, simultaneamente, um pouco rebuscada e, por vezes patente” (Faria 1980: 9).

Segundo Afonso de Sousa podemos distinguir duas caracteristicas fundamentais do chamado
fado de Coimbra, as quais ndo encontramos no fado alfacinha: a receptividade e a versatilidade. O fado
de Coimbra é composto geralmente por duas quadras que ndo sao tematicamente relacionadas consigo
e falam dos assuntos desconexos. O contrério acontece com o fado lisboeta “(...) em que as estrofas se
completam em perfeita ligagao, isto é, uma acgao movimentada em sequéncia, uma intengao proclamada
em objectividade de relagio- PRINCIPIO, MEIO E FIM. Tal o fado de Lisboa e nao assim o chamado
fado de Coimbra, o qual repare-se, vive de sentimentos e nao de ac¢ao. Fica pairando no ar como um
fluido, como um perfume, como um apelo ao irreal, em que alinha musical sobreleva a cangao de conflitos
humanos, pois que, se agentes humanos se invocam (estou dentro de cantar coimbrio, claro), sé-lo-do
mais em espirito do que como pessoas fisicas” (Sousa 1986:18).

O que segundo a opinhao da autora vale a pena mencionar é a riqueza das suas modulagdes.
Normalmente o fado de Coimbra nao consta s6 da simples alternancia dos dois acordes ténica e da
dominante’. Esta variedade podemos observar num fado chamado “Fui a0 Mondego lavar”; “Igreja de
Santa Cruz” ou “Contos Velhinhos” onde as progressdes harmoénicas que é preciso fazer, surpreendem
por ser tao inesperadas. Nao vamos explicar exactamente a variedade musical porque isto ndo nos parece
mais importante nesta introdu¢io. O que achamos interessante é o facto de que estas modulagdes exigem
muito dos acompanhadores. Observando esta variedade das modula¢des e do ritmo, como também
a supremacia da melodia sobre a parte instrumental podemos chegar a conclusao que o fado de Coimbra
nao apresenta o mesmo esquema do que o fado propriamente dito, o fado de Lisboa. O fado lisboeta
presenta um ritmo de sincope'® no segundo tempo do compasso bindrio que podemos observar ainda
nos fados de Lisboa, ao contrario do fado de Coimbra. “O ritmo é agrupado em compassos quaternarios,
de andamento moderado, frequentemente alongado em suspensdes, de preferéncia nas passagens mais
agudas” (Faria 1980: 9).

O chamado fado de Coimbra ou o fado-cang¢ao é uma musica de ar livre, a musica de estudante que
ama e o seu amor exprime-se cantando com a voz de tenor debaixo da janela da sua amada. Esta é também
a diferenca do fado lisboeta. Em Coimbra o fado foi, é e vai ser cantado pelos homens-estudantes, bem ao
contrério do fado de Lisboa que cantavam e cantam nao s as vozes masculinos mas também as femininas.
E sei que héd pessoas que acusariam a Academia por ser machista mas achamos que Hugo de Azevedo tem
razdo quando defende a tradi¢do de o fado de Coimbra ser cantado pelos homens. “O fado de Coimbra
quase se identifica com a serenata, e a serenata com o amor de estudante. O fado de Coimbra ¢ feito
para cantar em noite de luar & bem-amada. Ainda que o cantador chore saudades, pedras morenas de
Santa Cruz ou sombras do Choupal, canta sempre os seus amores, abre o peito & sua amada, quer ver-lhe
o rosto a janela. A voz do fado coimbrio é viril, mesmo no tenor mais requebrado, jorrando aos jactos,
sincopada, com espontaneidades de amador. A guitarra da coimbra é forte, arrebatada, méscula também.
Por que se hi-de converter fado em mera cangao que valha s6 pela melodia? E por que se hé-de reduzir

9 Nota que domina o tom ou quinta nota acima da ténica. Dr. A. Bivar (coordenagio) Dr. M. dos Santos Ferreira,Dr.2 M.V. Garcia
dos Santos, Diciondrio Geral e Analdgico da Lingua Portuguesa, Porto, 1948, pag. 1114.

10 Efeito ritmico que se produz quando se troca a acentuagdo que é propria aos tempos do compasso;i. E quando se dd a prolongagdo
do tempo forte,ou parte forte do compasso,para o tempo,ou parte fraca, do compass,ou viceversa. Enciclopédia Luso-Brasileira de
Cultura, Lisboa, 1963, pag.204.
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a guitarra coimbra num instrumento anédino?” (Azevedo 1996) Achamos que a proposta que faz logo
depois explica exactamente a ideia que tem sobre esta preferencia masculina. Porque se as mulheres
querem mesmo igualdade, tém de criar a resposta a can¢ao que lhes cantam os rapazes. E como diz Hugo
de Azevedo “Saird forcosamente um outro tipo de can¢io” (ibdem).

Todas estas diferencas aqui apresentadas obrigam a falar sobre a propria designagao fado de Coimbra
que foi sempre muito controversa e polémica. Hi quem entenda que esta designacao nao é correcta, para
uns, dever-se-ia chamar-lhe can¢io de Coimbra, para outros, a designagao correcta seria serenata coimbra
(Faria 1980). H4 muitas opinides acerca deste assunto. Afonso de Sousa no seu livro O canto ¢ a guitarra
na década de oiro da Academia de Coimbra (1920-1930) acha que o fado que existe em Coimbra tem
caracteristicas de mera can¢ao e nao se pode designé-lo por fado de Coimbra. “Como passamos a ver
na explanagio desse meu entendimento o “Fado de Coimbra’, na vocativa aceitagdo tradicional (sem,
contudo, pretender alienar-lhe o quer que seja da sua valorizagao e, ao contrério até, esforcando-me por
detectar-lhe caracteristicas especificas que autonomizam tal composi¢ao e a purificam, em confronto
com o verdadeiro Fado), o “Fado de Coimbra”, dizia, nio é para mim mais do que um pretenso, um
chamado Fado de Coimbra, donde resulta que, ao ver-se-me empregar aquela ja correntia designagao
dever4 entender-se que a considero significativa desta tltima” (Sousa 1986:10). Para Luis Goes “(...)
o Fado de Coimbra nunca existiu. Existiu sempre, isso sim, um estilo de interpretar proprio de Coimbra”
(Didrio de Lisboa, 1969).

E de notar que Francisco Faria (1980:15) propde outra designacio para o chamado fado de
Coimbra. Considera que serenata como género musical definida por Marc Honegger como “(...)
composi¢ao vocal — acompanhada por um ou mais instrumentos — ou puramente instrumental,
destinada a ser executada ao ar livre, durante a noite, sob as janelas duma pessoa que se pretende
seduzir ou honrar” (Honegger 1976, por Faria 1980:11) exprime melhor o tipo de cangdo que existe
em Coimbra. Acha que a tradi¢ao de cantar ao ar livre, ao pé de janela de mulher amada, é muito antiga
e vem ja dos tempos dos trovadores. E como no inicio era uma composi¢ao simples acompanhada por
alaude ou viola cldssica, com o tempo tornou-se mais complicada. Em lugar de alatide comegou-se a usar
bandolim. No passo de desenvolvimento e popularizagio em século XIX, sofre influéncias da dria de
Opera. A mistura da musica ligeira com a musica séria, o popular com o erudito d4 a serenata de hoje em
dia. E ¢ exactamente este género que define melhor (ndo podemos esquecer que estou sempre a referir-
me a Francisco Faria) a cangdo coimbra. “Trata-se dum género musical hibrido formado no decurso
do século XIX. Serd exactamente nele que, a nosso ver, se enquadra a serenata coimbr3, tanto pelas
suas caracteristicas melddicas (recordemos o aparato de algumas melodias) como pelas caracteristicas
harménicas j4 referidas”(Faria 1980:12).

Acabamos de mostrar as diferencas fundamentais entre fado de Lisboa e o chamado fado de
Coimbra que tém os seus inicios na histéria. Dizemos chamado fado de Coimbra, porque como também
tentamos presentar a prépria designagao levanta muita polémica e discussao.

E foi precisamente esta eterna discussio que reapareceu na hora de a noticia sobre a declaragao do
fado de Lisboa Patriménio Imaterial da Humanidade se divulgar pelo mundo. Parace que entao Coimbra
“acordou” e se sentiu lastimada que o fado de Coimbra nao tenha apanhado o “comboio” e viajado no mesmo
compartimento'!. A eterna pergunta: é o fado ou can¢ao de Coimbra? E assim depois de se ter instalado

11 http://www.asbeiras.pt/2012/01/fado-de-coimbra-e-patrimonio-da-humanidade/, (acessado 13 de Marco de 2012)
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um certo desconforto entre os verdadeiros cultores do fado de Coimbra eles mesmos tomaram a voz
e comegcaram a expressr as davidas deles.

Sansao Coelho, o defensor e divulgador do fado de Coimbra, em “O Despertar” 2/12 afirma que
o fado de Coimbra é muito menos conhecido e tem muitos menos cantores jovens do que o fado de
Lisboa e exprime tristeza em relacao a que o fado nao tenha entrado, em simultineo na candidatura e que
o fado de Lisboa “(...) tenha esquecido o seu irmdo coimbrinha (...) e que aquele ndo venha diabolizar
o de Coimbra e retirar-lhe espago de divulgagao™?.

Por outro lado Virgilio Caseiro nas Beiras de 29/11 formula uma serie de perguntas se calhar
retoricas: “mais uma vez (...) Lisboa vai-se construindo, tirando partido se ser sede do poder politico,
recorrendo a este facto para liderar movimentos, beneficios, projetos, decisdes (...) e infelizmente
Coimbra, mais uma vez se auto exclui, movida por critérios intelectuais e éticos de diferenca estilistica.
Seré fado? Serd cangao de Coimbra? E, mais adiante, afirma que “musicalmente a can¢ao de Coimbra nada
fica a haver ao fado lisboeta (...) crendo ser ébvio para todos a l6gica de uma candidatura globalmente
envolvente e Unica, moldada e justificada por razdes dominantes de nacionalidade portuguesa.®” Entao
nao deviam decidir-se os mesmos cultores do fado de Coimbra e ser consequentes. Como sempre éramos
diferentres, vamos seguir com a nossa diferenga e nao cambiar da nossa opinido quando melhor convém.

Este modo de pensar apresenta Jorge Cravo — o divulgador do fado de Coimbra que diz: “Coimbra
nao estd na candidatura. Nem tinha de estar. Nao é possivel afirmar-se a nossa diferenca quando convém
e, depois, por questdes de comodismo e marketing, querer apanhar a dltima carruagem do fado.'"*”

Como podemos ver ha tantas diferengas entre as duas cidades que a inica maneira era apresentar
uma candidatura aparte. Simplesmente o fado de Coimbra devia-se promover de forma separada. Neste
momento pode surgir a pergunta por que nio o fez? E o problema é que antes de Lisboa iniciar os trabalhos
para a candidatura, a Coimbra tentou avangar com este projeto com o apoio de Jorge Cravo que liderou
uma comissdo de trabalho apresentada na reuniio do executivo camardrio em 15 de Marco de 2004
e aprovada por unanimidade. Mas infelizmente as reunides nao tiveram os resultados desejados a pesar de
que em 2002 foi cirado o “Prémio Edmundo Bettencourt”, langou-se o programa que tinha como objetivo
arevitalizacio das “Noites do Fado de Coimbra” e vdrios grupos de fado receberam também muito apoio
em 2003.

O mesmo lider da comissao afirmou em 2011 “Tudo estd por fazer na cangao de Coimbra, embora
desde 2008, exista, na Reitoria da Universidade, um seu projeto de revitalizagio e difusdo. (...) Coimbra
quer recriar a sua cangio, para que ela seja a marca de maior visibilidade da cidade, ou tudo nao passard
de mais uma oportunidade perdida?'s” E esta é a pergunta fundamental. Existe em Coimbra a forga e as
pessoas que possam levar o fado ao seu auge? Se calhar o novo projecto “Fado ao Centro” conseguird
estas metas porque tem como objectivo massificar a divulga¢ao do Fado de Coimbra, através da formagao
e de uma Escola de Musica de referéncia internacional, fazer as apresentacdes dirias do Fado da cidade
do Mondego, bem como apoiar o ensino da guitarra portuguesa e apoiar edi¢des discogréficas e literarias
relacionadas com o Fado de Coimbra'’. E verdade que o fado de Coimbra tem sido “muito pouco

12 Ibidem
13 Ibidem
14 Ibidem
15 Ibidem
16 http://www.cafeportugal.net/pages/noticias_artigo.aspx?id=4235, (acessado 13 de Marco de 2012)
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valorizado culturalmente, ndo s6 pela falta de apoio das entidades publicas, como pela falta de iniciativa
privada que tenha por base a promogao e divulgagio deste estilo musical.'”” Oxal4 este projecto consiga
quebrar este Status Quo.

Como podemos observar o fado de Coimbra nunca se identificava com o fado de Lisboa. Fado
de Lisboa ¢ “culto”, fado de Coimbra é dos estudantes, do amor inocente, dos jovens que procuram o seu
caminho, que entram na jungla do universo tentando encontrar-se a si proprios. Eles adaptam esta cangao
como sua. Por isso concordamos com o Francisco Faria quando diz: “Mas quando aportei a esta cidade
para nela estudar e depois me fixar para o resto da minha vida (serei daqueles que vieram para amar
Coimbra... as vezes nem sei bem porqué) vi o fado doutra maneira: ele era nosso, mesmo quando nio
o cantdvamos; aprendia-se ouvindo e ndo lendo; esta ndo tinha autor- s6 tinha cantor. Numa palavra:
fora assumido por um determinado grupo humano. Dai o seu valor como testemunho duma época, dum
modo de viver e sentir. Pode considerar-se como uma musica tipica” (1980: 14). O fado de Coimbra
ou a cang¢ao coimbra sempre procurou independizar-se e ser tratado como um género diferente. Assim
nao pode candidatar junto com o fado de Lisboa a Patromdnio de Humanidade a ndo ser que fosse uma
candidatura aparte. O fado de Coimbra sempre foi e serd diferente, a questao é se os préprios cantores,
divulgantes e historiadores sao capazes de reunir-se e promover o fado da sua cidade linda e roméntica
de forma eficaz e ativa. Lamentamos igual que Mério Nunes “a demora de Coimbra e a ndo incorporagao
na iniciativa de Lisboa. Depois da aprovacio do executivo municipal de criado o “Prémio Edmundo
Bettencourt” em 2002, da revitalizagao das “Noites do fado de Coimbra” e do apoio aos grupos de fado,
em 2003, e das relages ativas com a sec¢ao da Academia, foi pena. E que Coimbra “acorda’, por vezes,

sobressaltada, e depois volta a “adormecer.'®”
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Abstract

General Typology and Historical Typology. Selected Aspects of
Methodology

The author of this paper seeks to explore certain mechanisms and rules that collate and shape the types of systemic
organization of various languages spoken all over the world, which appear irrespective of the degree of genetic
relationship between those languages. The discussed mechanisms are to be divided here into two main groups:
the first, which use universal features and are catalogued within contemporary linguistic typology as linguistic
universals (see Joseph Greenberg’s linguistic universals) and the second, which use historical - typological features
and are a subject of historical - comparative research that aims at discovering the correlation between language
changes at different levels of language systems. Both universal features as well as historical — typological features
are closely related to one another, hence general typologies may justify particular theories using various types
of research methods that examine and evaluate the origins of the language in question. The author tries to prove
that typology, being a universal research tool, on the one hand, enables scholars and researchers to reduce or even
eliminate discrepancies between synchronic and diachronic perspectives, on the other hand, however, exceeds the
limits of interpretations that rely only on the existing relatedness between the languages or their affiliation to the

same language family.
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1. Typologia uniwersalna a pokrewienstwo jezykow w historii jezyko-
znawstwa

Powstanie jezykoznawstwa jako odrebnej dziedziny nauki jest zwigzane ze znakomitym dzietem Wilhel-
ma von Humboldta p.t. Uber die Kawi-Sprache auf der Insel Java (1836), z ktérego powszechnie cytowany
jest pierwszy tom p.t. Uber die Verschiedenheit des menschlichen Sprachbaues und ihren Einfluss auf die geisti-
ge Entwicklung des Menschengeschlechts. Tytul ten zawiera jednoznacznie widoczny program, okreélajacy
glowny kierunek badan nad jezykami §wiata. Po raz pierwszy w historii filozofii jezyka wlasnie réznice
miedzy jezykami $wiata, a nie ich wspolne cechy wystepuja jako gléwny czynnik uzasadniajacy analize
lingwistyczng. Panujacy przed tym uniwersalizm jezykowy, ktorego podstawa byto podejécie logiczne,
oparte na przekonaniu, iz Zrédlem wszystkich systeméw jezykowych, mimo ich oczywistych réznic, sa
ogolne reguly logiki, uniwersalizm, ktdry osiagnat swojego szczytu w znakomitej Gramatyce Port Royal
(Grammaire générale et raisonnée de Port Royal, [1662] 1848, autorstwa Antiona Arnaulda oraz Clau-
da Lancelota) catkowicie zbudowanej na zasadach racjonalizmu Rene Descartesa — miat zosta¢ zasta-
piony przez relatywizm jezykowy. Jego podstawa byla teza, iz specyfika formy zewnetrznej jezyka nie jest
przypadkowym zjawiskiem — méwiac w pojeciach wspélczesnego uniwersalizmu Chomskiego — struktu-
ry powierzchniowej, lecz pewnym zwierciadlem formy wewnetrznej (Humboldt), ktéra prezentuje obraz
$wiata (Weltansicht) narodu, postugujacego si¢ odpowiednim jezykiem.

Spoér miedzy uniwersalizmem a relatywizmem jezykowym trwa mutatis mutandis do dzis. Nie jest
on jednak przedmiotem niniejszych rozwazan. Chcialbym natomiast zwrdci¢ uwage na fakt, obecnie
malo uwzgledniany w odpowiednich pracach, dotyczacych teorii i metodologii lingwistycznej. Motywu-
jac swoj, w tamtych czasach nowy, poglad w stosunku do jezyka, Humboldt poréwnuje jezyki europejskie
z jezykiem kawi, nalezacym do zupelnie innej rodziny jezykowej, nie majacej pokrewienistwa z jezykami
z rodziny indoeuropejskiej. (W nawiasie mozna jednak odnotowa¢, ze obok jezyka kawi, nalezacego do
tzw. malajsko-polinezyjskiej grupy jezykowej, na wyspie Java réwniez istnialy — i do dzi$ istniejq — dia-
lekty, pochodzace z sanskrytu, a co za tym idzie, nalezace do rodziny indoeuropejskiej. Istnieja udowod-
nione wplywy tychze gwaréw m. in. na jezyk kawi, ale to jest juz przedmiotem odrebnych badan. W tym
miejscu powolam sie na prace Franza Boppa pt. Uber die Verwandtschaft der malaiisch-polynesischen
Sprachen mit dem Indogermanischen, ktora ukazala si¢ w roku 1841, a wigc pig¢ lat po monografii
Humboldta).

Podej$cie Humboldta oczywiécie nie bylo przypadkowe. Mimo to, ze znane byly mu prace Franza
BoppaiRasmusa Raska, udowodniajace pokrewienstwo jezykéw europejskich a jezykéw grupy indoaryj-
skiej, Humboldt swiadomie obratl dla swoich rozwazan jezyk, znaczaco odlegly od tych ostatnich zaréw-
no ze wzgledu na stownictwo, jak i na budowe form gramatycznych. Jego zadaniem byto udowodnienie
faktu, iz réznice w strukturze jezykéw odzwierciedlaja odpowiednie réznice w obrazie $wiata, ktory jest
jego zdaniem odmiennie spostrzegany przez rézne narody, za$ jezyk jest najpewniejszym zwierciadlem
odpowiedniego $wiatopogladu. Powszechnie znany jest fakt, ze wlasnie ta teza, wysunieta przez Hum-
boldta, sto lat pézniej zostala podstawg réznorakich teorii relatywizmu jezykowego — od modelu mutter-
sprachliche Zwischenwelt Leo Weisgerbera i stworzonej przez niego i jego uczniéw tzw. szkoly monaster-
skiej (Jost Trier, Walter Porzig, Helmut Gipper i inni) po teorie Edwarda Sapira i Benjamina Whorfa.
Humboldt okresla ten fenomen jako Sujektivitit des Volkes badz jako Volksgeist. ,Subiektywnos¢ narodu®
jest zjawiskiem zlozonym, a nawet w pewnym stopniu sprzecznym w samym sobie. Z jednej strony wska-
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zuje ono na fakt, iz subiektywizm jest pewna przeszkoda w poznaniu $wiata, z drugiej za$ strony jest on
sensu stricto obiektywizmem w stosunku do subiektywizmu jednostki, pozwala bowiem komunikowa¢
i porozumiewa¢ sie réznym jednostkom, nalezacym do wspdlnoty jezykowej, a co za tym idzie, jezyk
jest glownym narzedziem, shuzacym do samoidentyfikacji narodu. W systemie Humboldta subiektywizm
narodu jest zatem pojeciem wzglednym. Z jednej bowiem strony fagodzi on (dokladne ttumaczenie hum-
boldtowskiego mildern lub lindern) subiektywizm jednostki, umozliwiajac jej komunikacje z innymi jed-
nostkami we wspdlnej przestrzeni jezykowej, za$ z drugiej powinien on sam zosta¢ ztagodzony poprzez
subiektywizm poprzednich i przysztych pokolen, méwiacych tym samym jezykiem, a ponadto poprzez
tzw. ,subiektywizm calej ludzko$ci” (ktéry, nawiasem méwiac, dla Humboldta tez jest tylko subiektywi-
zmem, chociaz o najwiekszym stopniu zblizenia sie do obiektywizmu; zreszta ten ostatni nie istnieje tam,
gdzie istnieja jezyki). W tym kontekscie mozna lepiej zrozumie¢ stowa Goethego, ze ,czlowiek jest tyle
razy czlowiekiem, ile jezykéw on zna’, ale réwniez bardziej pesymistyczne stwierdzenie rosyjskiego poety
Fiodora Tiutczewa ,my$l wypowiedziana to klamstwo”. Nawigzujac do innej wypowiedzi Goethego: ,Kto
nie zna jezykéw obcych, nie wie nic o swoim jezyku ojczystym’, mozna wyciagna¢ wniosek, iz rozwigza-
niem dylematu subiektywizmu jednostki sformutowanego przez Humboldta, jest uswiadomienie faktu,
ze nawet pelne zrozumienie ,formy wewnetrznej” jezyka ojczystego jest w pewnym sensie uzaleznione
od znajomosci jezykéw (a wigc obrazéw $wiata) innych narodéw. Poréwnanie réznych systeméw jezyko-
wych nie tylko rozszerza i wzbogaca kulture osobista jednostki, lecz réwniez zmniejsza subiektywizm jej
obrazu $wiata, a zwigksza jego obiektywizm, chociaz nigdy nie osigga tego ostatniego w pelnym wymia-
rze, nawet gdyby znalazl si¢ ktos, kto doskonale znalby wszystkie jezyki $wiata.

Program badawczy, przedlozony w dziele Humboldta, zostal podstawa powstalej prawie tuz po
ukazaniu sie jego ksiazki, metody historyczno-poréwnawczej, ktérej autorami s Jacob Grimm i August
Schleicher. Nawigzanie do tezy Humboldta w ich pracach bylo jednak w znaczacej mierze formalnym.
Deklaracja ta nie zostala spetniona ani w klasycznych pracach Grimma i Schleichera, ani w péZniejszych
badaniach licznych przedstawicieli tzw. szkoly mlodogramatycznej (Hermann Paul, Wilhelm Braune,
Karl Brugmann, Berthold Delbriick, Friedrich Kluge, Otto Behaghel i inni). Wszyscy wymienieni au-
torzy skupili si¢ bowiem na analizie jezykéw pokrewnych, nalezacych przede wszystkim do rodziny
indoeuropejskiej. Przy tym Grimm i Schleicher swoje gléwne zadanie okreslali jako rekonstrukcje na
bazie jezykéw pokrewnych oraz tekstéw, napisanych w tychze jezykach na wczesniejszych etapach ich
rozwoju, jezyka praindoeuropejskiego, bedacego ich zdaniem Zrédlem wszystkich jezykow tejze rodziny.
Decydujacymi punktami widzenia teorii byly tu definicja Humboldta, okreslajaca jezyk jako organizm,
oraz badania nad organizmami biologicznymi w ramach powstalej w tych samych czasach teorii Darwina.
Rozwijajac te metode oraz dopetlniajac ja poprzez podejécie psychologiczne, mtodogramatycy stopniowo
przenosza centrum ciezaru na analize historii konkretnych jezykéw i ich genezy. Aspekt poréwnawczy
wywodzi sie przy tym jednak nie tyle z postulatu Humboldta o konieczno$ci ustalenia specyfiki obrazu
$wiata spolecznodci jezykowej poprzez ujawnienie specyfiki ,formy wewnetrznej” jej jezyka, ile z faktu
pokrewienstwa badanych jezykéw. W tym wlaénie miejscu trzeba zwréci¢ uwage na fakt, ktéry moim zda-
niem ma decydujace znaczenie dla dalszego rozwoju jezykoznawstwa. Samo w sobie odkrycie, ze jezyki,
na tyle rézniace sie przy ich powierzchniowym obejrzeniu, sa pokrewne, a co za tym idzie, maja wspélne
zrédlo swego pochodzenia, bylo niewatpliwie rewolucyjnym i w sposéb naturalny uwarunkowalo wy-
odrebnienie jezykoznawstwa jako samodzielnej dziedziny naukowej, sformulowato bowiem dzigki tezie
o pokrewienstwie jezykéw niezbedna podstawe do dogodnego okreslenia przedmiotu nowej dziedziny
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naukowej: tym przedmiotem staly sie wlasnie pokrewne jezyki, ktorych stopien i konkretne formy pokre-
wienstwa podlegaly analizie historyczno-poréwnawczej. Z drugiej za$ strony, ograniczenie si¢ do analizy
poréwnawczej wylacznie jezykéw pokrewnych spowodowalo nieuniknione zwezenie przedmiotu jezyko-
znawstwa. Prawde méwiac, nie kazde zwezenie przedmiotu dyscypliny lub dziedziny naukowej jest ipso
facto zjawiskiem negatywnym. Istnieja warunki, przy ktérych jest ono bardzo pomocne, wrecz niezbed-
ne, zeby stworzy¢ odpowiednia podstawe do wysuniecia wiarygodnych, wystarczajaco uzasadnionych
wnioskéw. Mimo to, w jezykoznawstwie takie podejscie okazalo si¢ z biegiem czasu zbyt ubogim. Ma to
bardzo powazne przyczyny, dotyczace moim zdaniem samej istoty jezyka, mianowicie wspoélzaleznosci
i wspéldziatania w nim czynnikéw uniwersalnych a idioetnicznych.

Zeby przyblizy¢ te problematyke, a przede wszystkim wiasciwie okresli¢ ja z punktu widzenia
ogolnej teorii jezyka oraz przy uwzglednieniu odpowiednich danych empirycznych, warto rozpatrzy¢ kil-
ka przykladéw, ktére maja stuzy¢ ilustracja wysunietej wyzej tezy.

2. Typologia uniwersalna a pokrewienstwo jezykéw z punktu widzenia
ogolnej teorii jezyka oraz w aspekcie empirycznym

2.1. Przyklad konstrukgji biernej

1. The door was closed when I went by, but I do not know when it was closed (przyklad G. Curme’a
1931).

2. ABepb bbiAa 3anepma, KOTAQ st IPOXOAMA MUMO, HO 1 He 3HAI0, KOTAQ OHA ObiAd 3anepma.

3. Die Tiir war geschlossen, als ich vorbeiging, aber ich weif3 nicht, wann sie geschlossen wurde.

4. Drzwi byly zamknigte, kiedy ja przechodzitem obok, ale ja nie wiem, kiedy one zostaly
zamkniete.

Zdanie zostalo sformutowane w czterech jezykach, nalezacych do rodziny indoeuropejskiej, a wigc
pokrewnych. Przy tym jezyki angielski i niemiecki naleza do grupy jezykéw germanskich, za$ jezyki rosyj-
ski i polski — do grupy jezykéw stowiariskich, a wiec stopient pokrewienistwa dwéch pierwszych i dwoch
ostatnich miedzy sobg jest wyzszy od stopnia pokrewieristwa jezykéw angielskiego a rosyjskiego badz
niemieckiego a polskiego oraz vice versa. Mimo to, zasadnicza réznica w budowie zdania strony bierne;
przy uzyciu czasownikéw positkowych w kombinacji z imiestowem biernym laczy jezyk rosyjski i an-
gielski z jednej strony oraz polski i niemiecki z drugiej. W przykladach 1 i 2 stosowany jest czasownik
»by¢”, bez wzgledu na to, czy wyraz nalezy do dokonanej czynnoéci lub do stanu powstalego w wyniku jej
dokonania. Natomiast w przyktadach 3 i 4 formy kodowania réznych typéw analitycznej strony biernej
sa odmienne poprzez wybér odpowiedniego czasownika positkowego. Na marginesie trzeba odnotowac,
iz konstrukcje z ,zosta¢” powstaja w jezyku polskim w pézniejszym okresie jego rozwoju, a co za tym
idzie, prawdopodobnie mamy tu do czynienia z wplywem jezyka niemieckiego, ktéry jednak ogranicza sie
do polaczenia czasownika positkowego ,zosta¢” z imiestowem pochodzacym od czasownikéw w formie
aspektu dokonanego, por. Drzwi zostaly zamknigte. Ksigzka zostala wypozyczona. Artykul zostal przeczyta-
ny versus *Drzwi zostaly malowane. *Ksigzka zostata czytana etc. Jezyk niemiecki, nie posiadajacy kategorii
gramatycznej aspektu, dopuszcza konstrukcje bierng od czasownikéw zaréwno o semantyce ,dokonanej”
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jak i ,niedokonanej’, tj. obok Die Tiir wurde geschlossen. Das Buch wurde ausgeliehen prawidlowe sa zdania
typu Der Artikel wird gelesen. Das Buch wurde gesucht, itp.

2.2. Przyklad konstrukgji ergatywnej

1. hind. maim-ne kitdb parh-i “ja przeczytalem ksiazke' (‘ja [Ergatyw] ksigzka [Absolutyw
rodzaju zenskiego liczby pojedynczej] przeczytala [Aspekt dokonany, czas przeszly, rodzaj
zenski]")

2. gruz. ka9 -m(an) irem-i mo-h-kla * cztowiek zabil jelenia’ (cztowiek-Erg. jelierr-Abs. on zabit)

3. bask. ehiztaria-k otsoa harrapatu du " my$liwy ztowit wilka® (Mysliwy-Erg. wilk-Abs. ztowit).

Z przyktadéw wynika, ze nalezacy do grupy indoeuropejskiej jezyk hindi zachowusje si¢ w aspekcie
opozycji ergatywnosé: nominatywnos¢ dokladnie tak samo, jak nie nalezacy do tejze grupy jezykowej jezyk
gruzinski (jest on jezykiem kartwelskim) oraz po czeéci podobno do réwniez nie indoeuropejskiego je-
zyka baskijskiego. Mianowicie w czasie terazniejszym wykazuje on wlasciwosci jezykéw nominatywne-
go typu, za$ w czasie przesztym badz w formie, zblizonej do aorystu, prezentuje konstrukcje ergatywna,
czyliituitam wystepuje opozycja absolutywu a ergatywu. Analiza historyczna badz nawet rekonstrukcja
wewnetrzna samego hindi nic nie daje, bowiem w sanskrycie formy ergatywne nie s3 typowe, a ten jezyk
zachowuje sie raczej podobno do innych jezykéw indoeuropejskich, bedacych jezykami typu nomina-
tywnego. Natomiast zaréwno nowoindyjski jezyk hindi, jak i jezyk gruzinski sg jezykami typu ,split-er-
gative” (por. m. in. Verbeke/De Cuypere 2009, 368-370), ktére maja konstrukcje ergatywne w formach
czasu przeszlego i pokrewnych z nim formach aspektu (n.p. aorystu).

2.3. Przyklad kategorii okres§lonosci rzeczownika

Kategorie aspektu czasownika i rodzajnika rzeczownika, ktére, jak udowodnila Elisabeth Leiss
(2000, 2002), sa zwigzane miedzy soba z punktu widzenia kategorialnej funkcji, wystepuja w réznych
jezykach $wiata, nie wskazujac na jakakolwiek zalezno$¢ od pokrewienistwa jezykéw. Natomiast istnieje
jednoznaczna tendencja ku powstaniu rodzajnika w jezykach, tracacych aspekt, jako swoistej kompensacji
poniesionej ,straty kategorialnej”. Licznymi badaniami udowodniono, ze kategoria aspektu charakteryzuje
najstarsze epoki rozwoju jezyka, a wiec prawdopodobnie znajduje sie juz przy jego zrédle; natomiast nie
ma jezykow, ktére powstawalyby juz majac gotowa kategorie rodzajnika. Rodzajnik jest zatem zawsze
zjawiskiem pézniejszego stadium rozwoju jezyka. Nawet jezyk grecki, bedacy klasycznym przykladem
jezyka, dysponujacego zaréwno aspektem czasownika, jak i rodzajnikiem rzeczownika, w najstarszych
pisemnie udowodnionych fazach swego rozwoju (tzw. rekopisy typu Linear B) nie mial rodzajnika.
Powstaje on dopiero w jezyku Homera, ale i tam wystepuje nieregularnie, rozwijajac si¢ w pelni dopiero
w epoce hellenistycznego koine (por. Sternemann 1995, 153) . Natomiast aspekt istnieje na wszystkich
etapach rozwoju jezyka greckiego.

W innych za$ jezykach powstanie rodzajnika (poprzez gramatykalizacje tematéw zaimkowych
badz liczebnikowych) zazwyczaj blokuje dalsze istnienie kategorii aspektu, por. jezyki angielski, niemiec-
ki, francuski, wloski itp. Natomiast takie jezyki, jak n. p. polski, rosyjski, ale réwniez japoniski, dysponujac
rozwinigta kategoria aspektu, nie maja w swoich systemach gramatycznych kategorii rodzajnika. Osobno
stoja takie jezyki, jak n.p. hebrajski lub bulgarski (podobno do greckiego dysponujace obydwoma kate-
goriami) lub lacinski (w ktérym brak jest zaréwno rodzajnika jak i jednoznacznie kodowanych opozycji
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o charakterze aspektualnym). Jezyk gocki w sposéb bardzo przejrzysty demonstruje wilasnie etap przej-
$ciowy od aspektualnego typu (ktorego relikty zachowaly sie¢ w tym jezyku bardzo wyraznie) ku typu
jezyka z rodzajnikiem (por. stopniowa gramatykalizacje zaimku wskazujacego sa, so, pata, bardzo czesto
wystepujacego w funkcji zblizonej do funkeji rodzajnika okreslonego).

2.4. Przyklad topologii w grupie nominalnej

Jezyki niemiecki, rosyjski, angielski i wiele innych jako dominujacy model topologiczny w grupie nomi-
nalnej maja prepozycje kongruentnych atrybutéw w stosunku do odpowiedniego rzeczownika, niezalez-
nie od ich liczby oraz od tego, przez jaka cze$¢ mowy sa one kodowane, por. niem. mein bester Freund, ang.
my best friend, ros. moii ryuuiuii dpye; niem. die internationale wissenschaftliche Tagung, ang. the international
scientific conference, ros. mexcdynapodnas nayunas kongepenyus, itd. Pryz tym, zgodnie z zasada facznosci
atrybutéw w odniesieniu do odpowiedniego rzeczownika, sformutowang najpierw przez Otto Behaghela
1923, 5-7; 1930, 161-173, a potwierdzona w licznych pézniejszych pracach (por. m. in. Admoni 1972,
260-265), atrybuty, charakteryzujace rzeczownik w sposéb bardziej écisly i ,okreslony”, zawsze zajmuja
miejsce bezposrednio przez rzeczownikiem, za$ atrybuty, kodujace cechy wtérne, fakultatywne, przypad-
kowe lub nie okreslone, znajduja si¢ w bardziej odleglej pozycji topologicznej, por. niem. ein hoher griiner
Baum (“ein griiner hoher Baum), ang. a high green tree ("a green high tree), ros. svicoxoe 3eaéroe depeso
(M3eaénoe svicokoe depeso).

Natomiast w jezykach laciriskim, francuskim, wloskim, polskim i wielu innych atrybut moze za-
réwno poprzedzaé rzeczownik, jak i znajdowa¢ sie w postpozycji do niego, por. lat. mala herba ‘zta ro-
$lina’ vs. amicus meus ‘méj przyjaciel’; fr. mon cher ami ‘méj drogi przyjaciel(u)’ vs. linguistque générale
‘jezykoznawstwo ogdlne’; wl. prossima fermata ‘nastepna stacja’ vs. Foro Romano ‘Plac Rzymski), pol. do-
bry wieczér vs. dzieri dobry. Charakterystyczny model topologiczny tego typu jezykdéw nierzadko zawiera
postpozycje atrybutu obok jego prepozycji, por. pol. migdzynarodowa konferencja naukowa vs. konferencja
migdzynarodowa. W tych ostatnich jezykach w wiekszosci przypadkéw postpozycja atrybutu, kodowa-
nego przez przymiotnik, jest sygnalem bardziej $cistego zwiazku semantycznego miedzy rzeczownikiem
a atrybutem, za$ pozycja poprzedzajaca rzeczownik sygnalizuje jego wzglednie mniejszy (a wiec mniej
yokreslony”) zwiazek, por. wiejski sklep spozywczy (Pspozywczy sklep wiejski), miedzynarodowa konferencja
naukowa (*konferencja naukowa migdzynarodowa), nowy film obyczajowy (*obyczajowy film nowy). Jed-
noczeénie interpretacja niektérych przypadkéw, zwlaszcza przy postpozycji przymiotnika w wyrazach,
zblizonych do frazeologicznych formut konwersacyjnych, jest wyjatkowo nietatwa, por. dzieri dobry vs.
dobry wieczor. W tego typu formulach jezykowych decydujacym moze by¢ m. in. czynnik prozodyczny
(ilog¢ sylab w rzeczowniku w stosunku do odpowiedniego przymiotnika). Wydaje sie tu by¢ mozliwym
zastosowanie interpretacji O. Behaghela 1930, 70 (co prawda, w stosunku do jezyka niemieckiego, ale
w tym wypadku prawdopodobnie calkowicie prawidlowej réwniez w odniesieniu do wielu innych jezy-
kéw $wiata), ktéry odnotowat dwie tendencje: z jednej strony, dazenie do przesuniecia atrybutu w lewo,
az drugiej, unikanie przed przesunieciem zbyt obszernych (umfangreichere) czlonéw w pozycje poprze-
dzajacy czlony krétsze.

W jezykach greckim, gockim i wielu innych z kolei dominujacym typem topologii grupy nomi-
nalnej jest postpozycja kongruentnych atrybutéw w odniesieniu do rzeczownika, por. gr. 7o dwpdv gov,
got. aibr pein ‘dar twoj’; gr. 0 oxdtog T0 e€Wtepov, got. rigis pata hindumisto ‘ciemno$ci wewnetrzne’ etc.
Tak jak i w oméwionych wyzej przyktadach, mamy tu do czynienia ze zjawiskiem stricte typologicznym,
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taczacym lub rozrézniajacym jezyki niezaleznie od stopnia (a tak naprawde nawet od faktu) ich pokre-
wienstwa. Decyduja tu réznorakie czynniki, mianowicie wlasciwo$ci prozodyczne, rozwdj historyczny,
kontakty jezykowe etc.

Topologiczny model w grupie nominalnej (jak zreszta i w zdaniu w calosci) jest przy tym histo-
rycznie uwarunkowany, a wiec zasadniczo zmienny. I tak, n.p. wjezyku staro- i redniowysokoniemieckim
atrybut przymiotnikowy mégt zajmowac zaréwno pre- jak i postpozycje w odniesieniu do jadra rzeczow-
nikowego, por. swn. sibun geista andere ‘siedem duchéw innych), $wn. der snelle degen guot ‘émialy rycerz
bystry’ (por. Ebert 1978, 46, Simmler 2002, 87-96, Pilecka 2006, 134-136). Pytanie, co stalo si¢ przyczy-
na zmiany topologii atrybutu w grupie nominalnej w jezyku niemieckim (ale réwniez w innych jezykach
germanskich), pozostaje do tej pory bez odpowiedzi, chociaz istniej rézne interpretacje tej zasadniczej
zmiany syntaktycznej. Najcze$ciej badacze tlumacza ten rozwdj stopniowym ksztaltowaniem topologii,
w ktorej podrzedne czlony grupy nominalnej (czyli przymiotniki, zaimki oraz rodzajnik) poprzedzaja
jej nadrzedny czlon (czyli rzeczownik). Behaghel (op. cit.) wysunal w zwiazku z tym tezg, iz przesunie-
cie wszystkich atrybutéw ,w lewo” w stosunku do rzeczownika mialo zapobiec ich mylnemu traktowa-
niu jako predykatywéw. Wydaje sie jednak, ze tego typu bledna interpretacja mogta powstaé wylacznie
w przypadkach, kiedy przymiotnik okazalby sie nie tylko w pozycji postnuklearnej w stosunku do rze-
czownika, ale jednocze$nie w pozycji postwerbalnej (i ponadto tylko w przypadkach, kiedy odpowiedni
rzeczownik wystepowal w funkcji podmiotu), co nawet na wczesniejszych stadiach rozwoju jezyka nie-
mieckiego bylo zjawiskiem bardzo rzadkim.

Trzeba odnotowad, iz stopniowe zniesienie pozycji postnuklearnej atrybutu cechuje réwniez nie-
ktore jezyki stowianskie, m. in. jezyk rosyjski, gdzie wymieniona pozycja zachowala sie do dzi§ wylacznie
w niektdrych stalych wyrazach, m. in. w okre$leniach marki, typu lub przeznaczenia towaru na etykiet-
kach handlowych, por. naivmo sumnee ‘plaszcz zimowy’, 6proxu myxcckue ‘spodnie meskie’, ukpa kpacuas,
seprucmas ‘ikra czerwona, ziarnista), itp.

Konkluzje

Omoéwione powyzej przyktady $wiadcza o tym, ze istnieja okreslone mechanizmy i zasady ksztaltowa-
nia pewnych typéw systemowych réznych jezykéw $wiata, ktére powstaja niezaleznie od stopnia ich po-
krewieristwa lub nawet od faktu ich pokrewienistwa. Mechanizmy te mozna podzieli¢ na dwie grupy: 1)
cechy uniwersalne, ktore we wspoélczesnej typologii lingwistycznej sa inwentaryzowane jako uniwersalia
lingwistyczne (por. liste uniwersaliéw lingwistycznych Josepha Greenberga); 2) cechy ,historyczno-ty-
pologiczne”, czyli takie, ktore sa przedmiotem badan historyczno-poréwnawczych, majacych na celu wy-
krycie wspotzalezno$ci miedzy zmianami jezykowymi na réznych plaszczyznach systeméw jezykowych.

Obydwa rodzaje cech typologicznych s $ciéle zwiazane miedzy soba, a co za tym idzie, kazda
typologia ogdlna przewiduje uzasadnienie opisywanych przez siebie faktéw i zjawisk poprzez badania
nad geneza jezyka. W ten wlaénie sposdb typologia jako uniwersalna metoda badawcza z jednej strony ni-
weluje sprzecznosci miedzy synchronig a diachronia, za$ z drugiej strony przekracza granice interpretacji,
polegajacych wylacznie na fakcie pokrewienstwa jezykéw.
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Abstract

The paper aims at presenting the contemporary usage of the verb shall in Modern English. The traditional
principles governing the usage of shall constitute a complex paradigm in which the implications of different forms
change according to the person of the subject. The statistics show that the verb shall experienced a dramatic fall
in frequency of use between the early 1960s and 1990s. The author is aiming at presenting the evolution of the
verb shall throughout the centuries, its reorganization and the way it has altered. The Old English shall expressed
obligation/necessity whereas the Middle English usage indicated to the predicative element of the verb in question.
Furthermore, the author explores the difference in application between will and shall. The semantic shift of shall
appears to be a natural consequence of the competition it lost to will. Moreover, in shall seems to be retracting to the
narrow niche of seldom usage. The article also indicates to the use of shall in present-day English both in American
and British varieties. In American English, which is commonly assumed to be more advanced and open to change
than British English, shall seems to survive in the contexts where it expresses deontic meaning.

Keywords: auxiliary, shall, predicate, Old English, demotic meaning

1. Introduction

Ithasbecomereceived wisdominlinguistics thatthe English auxiliary systemisundergoingareorganization
(Bolinger 1980, Givon 1993, Krug 2000). Mair and Leech (2006) have reported a significant rise in the
frequency of occurrence of the quasi-modals and a decrease in the frequency of occurrence of the modal
auxiliaries. Of all modal verbs, shall experienced the most dramatic fall in frequency between the early
1960s and the early 1990s: 43.7% in written British English and 43.8% in written American English.
According to Collins (2009:135), the frequency of shall is noticeably lower than that of will, with the
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ratio of tokens 1:24.8. Such a decline in the use of shall is far from unnatural since closed classes typically
reduce in size when one member increases in productivity and displaces other members, taking over their
functions (cf. Bybee et al. 1994:8). This, however, raises the question of the future of shall. The aim of
this paper is to asses shall’'s chances of survival in the English auxiliary domain. I will examine the use of
shall in present-day English, giving special attention to American English, to show that there are contexts
in which shall cannot be replaced by will as will is not and has never been appropriate in these contexts.
As noted by Visser (1969), the main notion originally expressed by shall (OE sceal) is that of (imposed)
obligation. The construction ‘sceal + infinitive’ was used for events predestined by the disposer(s) of
future events. This later came to be used for predestined events, and finally for events that were bound to
happen independently of one’s will. No future sense was involved. ‘Will + infinitive’ experienced a similar
development. It originally expressed only a determination to take the action denoted by the infinitive,
which was later suppressed by the notion of futurity (Visser 1969: 1581-82). Despite their similarity as
future markers, shall and will are in fact semantically different. Therefore the displacement of shall by will
in the context of futurity should not eliminate the use of shall in other contexts. This line of reasoning
is supported by Bybee et al.,, who claim that “certain more specific nuances of the source construction
can be retained in certain contexts long after grammaticalisation has begun” (1994:16). The nuance of
willingness is coded in will, whereas the nuance of obligation / promise is inherent in shall. Therefore
it may be expected that shall has retained and will retain some of its original territory. Shall is not the
dominant future marker any more, but it may survive in a specialised niche, as suggested by Bybee et al.
(1994:16).

2. The evolution of shall

Shall occurs in Old English as a verb expressing obligation and necessity, prediction, and promising
(Traugott 1972:198). Shall (sceal), like will, was originally a main verb, and it is as a main verb that it is
most commonly found in Old English. As shown in (1), sceal, which translates Latin debére ‘to have to,
expresses obligation, necessity or compulsion, like Modern English must and ought to (Traugott 1972:70,
Visser 1969:1581).

1. Aghwilc gylt be hys gebyrdum. Se byrdesta sceall gyldan fiftyne meardes fell. ‘Each pays (tribute)
according-to his means. The richest has to-give fifteen martens’ skins’ (Traugott 1972: 70).

Traugott (1972: 70) postulates that the extension of sceal-of obligation to predicting may have

been caused by its use in sentences like (2), where sceal can signal prediction as niede expresses obligation.

2. Ic sceal eac niede para monegena gewinna geswigian pe on eastlondum gewurdon. ‘T shall/must also
of-necessity of-those many fights be-silent that in eastlands come-to-be’
Traugott (1972:70) notes that also other contexts may have contributed to the extension of sceal to
predicting. For instance (3) expresses prediction of what must happen by an authoritative order.

3. Uton nu brucan pisses undernmetes swa pa sculon pe hiora efengifl on helle gefeccean sculon. ‘Let-us
now enjoy of-this breakfast as they shall/must who their supper in hell get must.

As shown above, obligation and necessity are the first/basic use of shall in English. The predictive

use of auxiliary sceal is infrequent in Old English. Generally, prediction in Old English is realized by the

verbs of saying or adverbs of future time, not by auxiliaries ( Traugott 1972:68). Prediction, however, is an
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important context since first, sceal is an auxiliary when used predictively, second, it is the context where
sceal “meets” willan, its competitor to be. If an auxiliary is used to express prediction in Old English, it is
either willan or sceal, with any person (Traugott 1972:68). The third context in which sceal starts occurring
is promising. In sentences as that in (4), the expectation is very strong, it is more than prediction or
reporting, as Traugott (1972:71) notes. In general, promising includes a sense of necessity that evolves
from the actions performed by the speaker, God in this case (Traugott 1972:71).

4. Du scealt deade sweltan “Thou shalt death die’ (Genesis 2.17)

Predicting and promising come to be regularly realized by shall in Middle English. At this time
the competition between shall and will can be observed. As noted by Traugott, both shall and will are
used to express prediction. There is a general preference, however, to use shall for all persons. The use of
predictive will is avoided, probably due to will’s strong volitional quality at that time. It is Early Modern
English that witnesses the more frequent use of the second and third person predictive will. Shall,
however, is still used for all three persons. By the end of the 16" century the use of predictive shall recedes
so that it is used mainly for first person, and will is used for second and third persons. Shall, however, is
still more common than will in timeless predictive generalizations, as in (Sa), and in nonperformative
expressions of prediction introduced by a temporal subordinator, as in (Sb). The latter context is, of
course, ungrammatical in Modern English (1972:114-116).

S. a) You can play no part but Pyramus: for Pyramus is a sweet-faced man; a proper man, as one
shall see in a summer’s day.
b) But when they shall see, sir, his crest up again ... they will out of their burrows, like connies
(=rabbits) after rain.

In Middle English, as explained by Traugott, will is more commonly used to express volition, its
original sense, than prediction. As for the context of promising, will is used, if it is used at all, only for
the first, and shall for all persons. This is a growing tendency in Early Modern English: promissory will is
preferred over shall for first person, promissory shall for second and third (1972:117). In Modern English
the use of shall and will is regularized. The 17"*- and 18"-century grammars clearly state the context for
each verb, which is summarized in Table 1 (Lowth 1775:78-79, cited in Traugott 1972:169).

Table 1. Will and shall in explicative sentences (in interrogative sentences the reverse is usually observed).

VERB CONTEXT
Will (1% person) Promising, threatening
Will (2" and 3" persons) Foretelling
Shall (1% person) Foretelling
Shall (2" and 3" persons) Promising, commanding, threatening

As Traugott (1972:169) states, shall was originally associated with external obligation, whereas
will with one’s own volition. The original sense is reflected in Modern English uses of both verbs. When
a speaker is promising to do something, they are usually willing to do that thing, so they use will. When a
speaker is foretelling something about themselves, they usually predict something over which they have
no control, thus no volition is involved. The distinction is illustrated in (6) below (Traugott 1972:169).

6.1 will [promise] endeavour to say something now, and shall [ prediction] hope for something in return.
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As Traugott further explains, the situation is different when the speaker is not the subject of the
sentence. Telling somebody else what they will do is imposing the speaker’s will on them (an external
obligation), hence the use of shall, as in (7a). When a speaker predicts about someone else’s future actions,
external obligation is not relevant, hence in (7b) will is used (1972:169).

7. a) If you will [volition] be pleased to give me a good Word in your Paper, you shall [ promise] be

every Night a Spectator at my show for nothing.
b) I foresee there will be but little method in my letter.

Traugott notes that generalized prediction, often expressing habits, was the construction where
will and shall were used interchangeably, shall being very common. However, at the end of the 19™ century
will displaced shall almost completely. The prescriptive distinction between shall and will is based on one
variety of English: Southern British English. Other varieties (Irish, Scottish or American) generally have
not differentiated between the two forms in this way since the 18" century. In American English will is
generally used for all persons, whether one is predicting or promising. Shall is only found in questions
indicating offers or suggestions (external obligation) (1972:170). The following section, which focuses
on the use of shall in present-day English, will partly confirm Traugott’s observation. Shall indeed is rather
infrequently used to express prediction. However, it is not found only in questions indicating offers or
suggestions. Even in American English, which is commonly assumed to be more advanced and open to
change than British English, shall seems to survive in the contexts where it expresses deontic meaning.

3. Shall in present-day English

In present-day English the meanings expressed by shall and will may be similar, but the proportions in
which they occur are inverse. This is summarized in Table 2 (based on Collins 2009:126, 135").

Table 2. Meanings of shall and will

meaning* shall will
Epistemic 46 (21) 10.8% 6,913 (5603) 59.2%
(predictability, (future) prediction)
Dynamic 179 (146)  42.1% 3,522 (2296)  30.4%
(intension, volition)
Deontic 196 (171) 46.1% 203 (162) 1.7%
(permission, obligation)
Indeterminate 5(S) 1.2% 612 (444) 5.2%
Total 425 (343) 11,679 (8,505)

1 In his study of the meanings of the modal auxiliaries, Collins (2009) uses the British and Australian components of the
International Corpus of English and a specially assembled corpus of American English. All the texts used to gather the material
for the study date from 1990-1994 inclusive. Table 2 gives the total results (the sum of the British, Australian and American
English results), where tokens per one million words are unbracketed, and raw frequencies are bracketed. For details see
Collins (2009).
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* Collins (2009) adopts a tripartite scheme of modal meanings. Epistemic modality is concerned with the speaker’s belief or

judement about the validity of the proposition, located along a scale ranging from weak possibility, as in It may be the case, to
strong necessity, as in It must be the case. Deontic modality expresses permission and obligation. The speaker gives permission,
threatens or makes a promise, expresses a wish or places someone under an obligation. Dynamic modality classifies those uses
of modality which express ability, volition, and non-deontic circumstantial meanings (Collins 2009:21-23).
Modality is defined into different domains by various researchers, and the distinctions are often not only terminological. In
general, the basic distinction is between what is referred to as agent-oriented, deontic, root, objective, or pragmatic modality
on the one hand, and epistemic, hypothetical or subjective modality on the other. For various definitions of modality domain
see, for instance, Coates (1983), Bybee and Fleischman (1995), or Palmer (2001).

Table 2 clearly shows that deontic modality is the principal meaning of shall, and minor for will,
whereas epistemic modality/futurity is principal for will, but minor for shall. As Collins reports, shall has
three deontic uses. The most common is a “regulative” one, characteristic of legal documents, as in (8a).
In the second use, illustrated in (8b), the speaker undertakes an obligation or guarantees to do something.
The third deontic use of shall is found in direct questions (8c), also including tag questions (8d), usually
with a 1* person subject. Shall is also found in interrogative tags attached to a 1* person imperative (8e).
Finally, as (8f) illustrates, shall is found in the formulaic expression shall we say, which is used when the
speaker expects the addressee to accept (2009:137-8).

8. a) Once an issue has been considered and appropriately addressed by council, relevant papers

shall no longer be considered “Council-in-Confidence” material.

b) We shall see.

c) Shall I do something civilized, like clear the table?

d) I'll go outand get it, shall I?

e) Let’s stop for the moment, shall we?

f) He did all sorts of things and he became a shall we say suburban Australian archaeological
hero.

In contrast, will is rarely used deontically, always with a 2°¢ person subject, and the speaker as the
authority that requires an action on the part of the subject. This is illustrated in (9) (Collins 2009:134).

9. a) I'll withdraw that above your right eye. You'll say he headbutted you.
b) You'll clear the table.

As Collins (2009:126-131) shows, will is mainly used epistemically, in contexts where it expresses
predictability (10a), or (future) prediction (10b). In contrast, epistemic modality/futurity is the minor
meaning for shall. It can be found in the sentences as that in (10c), reports Collins (2009:136).

10. a) In other words, referring to a particular instance of the total idea, a home truth or a particular
type of truth then it will have those properties.
b) It'll be Christmas soon.
c) Ishall probably look in at the College once or twice during the autumn, and hope to see you
then.

Finally, dynamic volitionality is the second most common meaning of both shall and will. As
Collins (2009:131-134) notes, dynamic will expresses volition, intention, or willingness, as in (11a, b),
and habitual behaviour, as illustrated in (11c).

11. a) We have submitted Purchasers Requisitions to the Vendor. We will undertake the usual
searches as soon as we receive your advices that finance has been approved.
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b) Will you please explain to me the meaning of the phrase ‘Currently, NRMA’s profits are
“locked up” used in answer to L.G. Norman’s letter?

c) Remember too that heavy rain will raise creek and stream levels and may render them
impassable.

As for dynamic shall, it takes 1¥ person subject, and expresses intentionality, and rather infrequently
also willingness. This is shown in (12a) and (12b) respectively (Collins 2009:137).

12. a) Everything in Turkey is very cheap — which reminds me Cath, I shall send you some Turkish
money.
b) Well I shan't see her.

Although dynamic uses of shall constitute 42.1% of all uses, it does not seem probable that shall
will withstand the direct competition of will in this context. It is most likely that shall will survive as an
expression of deontic modality (permission, obligation). This is its original territory which it is able to
hold, and which has not been invaded by will.

4. Shall in present-day American English

Since American English is seen as a main driving force of change (Krug 2000, Collins 2009), an analysis
of the occurrence of shall in this variety can be used to predict the future use of shall in general. As the data
gathered from TIME Magazine Corpus and the Corpus of Contemporary American English (COCA)?
show, the use of shall has decreased drastically in American English. As shown in Table 3°, the Time
Corpus records 8358 occurrences of shall: 1769 occurrences in the 1920s, and 65 occurrences in the
2000s, which equals a fall in the frequency of occurrence by approximately 96%.

Table 3. Shall in the Time Corpus (Davies 2007)

1920s 1930s 1940s | 1950s | 1960s | 1970s | 1980s | 1990s 2000s
FREQ 1769 1650 1646 1304 891 530 332 171 65
PER MIL 231,69 | 130,36 | 106,51 | 77,67 | 55,41 | 38,99 | 29,19 | 17,56 10,11

In the Time articles published this century, shall is mostly deontic. Among deontic uses, obligation,
threatening and promising, as illustrated in (13), outnumber the use of shall in questions and in the
formulaic expression shall we say. This is shown in Table 4.

13. a) Q: Will we know on Dec. 18 how the electors voted? A: Probably. The
Constitution says they shall submit their voted “sealed” to the president of the Senate.
b) Ray planted the seeds for an accord at his swearing-in as Starr’s successor, in
October 1999, when he said it is more important to assure that “justice shall be done” than to

win cases.

2 TIME Magazine Corpus totals 100 million words of text, spanning the time between 1923 and 2006. The Corpus of
Contemporary American English contains 400+ million words of text. It is equally divided among spoken, fiction, magazines,

newspapers and academic texts. The corpus includes 20 million words each from 1990 to 2009 (Davies 2007, 2008).
3 FREQ =raw frequency, PER MIL = per one million words
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c) “If America continues to shield people from the truth,” says an al-Zarqawi loyalist, “we shall

transport the battle to where the public can not but see it.”

d) But as Jesus noted, the last shall be first.

Table 4. Shall in Time Magazine (2000-2006).

Total 65
Epistemic 10 15%
Dynamic 2 3%
Deontic 53 82%
including:
questions 17
interrogative tags 1
shall we say 8
obligation/promising/threatening 27

COCA,whichisbased onavariety of writtenand spoken texts, alsoreportsadecline in the frequency

of occurrence of shall, but the figures here seem more optimistic. As Table 5 shows, the frequency has

fallen by 59%. As far as the distribution among the registers is concerned, shall is mostly used in fiction

and in academic texts. This clearly shows that shall is disappearing from every-day language, both spoken

and written. However, it seems to survive in formal written language. In fact, fiction is the only register in

which shall, unexpectedly, has experienced a rise in the frequency of use. This is shown in Table 6, which

focuses on three years: 1990, 2000 and 2009. The tendency for a general decrease is evident, with 1297

tokens in 1990, and only 402 tokens in 2009. The situation in particular registers is slightly different,

though. There has been a substantial fall in speech, in magazines, newspapers and academic texts, and an
increase in fiction, with 342 tokens in 1990, 212 tokens in 2000, and 270 tokens in 2009.

Table S. Shall in American English, 1990-2009 (COCA)

SPOKEN | FICTION | MAG | NEW | ACAD | 2% 1995- - 2000- | 2005-
1994 1999 2004 2009
FREQ 1874 5494 1834 1120 5220 4846 4321 3534 2856
PER | 22,94 69,76 | 22,02 | 14,11 | 65,83 46,90 41,99 | 3445 | 30,55
MIL
Table 6. Shall in American English, raw frequencies, 1990, 2000 and 2009 (COCA)
SPOKEN FICTION MAG NEW ACAD Total (freq)
1990 96 342 111 72 676 1297
2000 142 212 101 54 227 736
2009 30 270 22 17 63 402
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In the 2009 fiction, deontic modality is the main meaning of shall: out of 270 tokens, 35 tokens
(13%) express epistemic modality, 45 tokens (17%) express dynamic modality and 190 tokens (70%)
express deontic modality. The most common use of shall is the one illustrated in (14a), where the speaker
undertakes an obligation or guarantees to do something. This use constitutes 60% of all deontic uses. The
second most common use of deontic shall, exemplified in (14b), is found in questions, the minority of
which, however, are tag questions (only 4 tokens out of 51, which is 8%). The direct questions constitute
27% of deontic uses. The remaining uses: regulative shall (14c) and formulaic shall we say (14d) constitute
11% and 2% of all deontic uses, respectively. As for other registers, the situation is the same: deontic uses
form the majority of the examples found in the corpus. The data are summarised in Table 7.

14.a) 1swear to serve you... In seven ways I shall serve you. In seven ways I shall offer my life to
you.
b) Shall I send for his doctor?
c) All offenders against this law shall suffer death by drowning.

d) Anaudience member has just handed me a far more, shall we say... intriguing introduction.

Table 7. Shall in American English in 2009 (COCA)

FICTION ACADEMIC SPOKEN MAGAZINES NEWSPAPERS
FREQ | % | FREQ| % |FREQ| % | FREQ | % | FREQ %
Deontic 190 | 70% S1| 81% 29 | 97% 17 | 77% 17 100%
Dynamic 45 | 17% 4 6% 1| 3% 3] 14% 0 -
Epistemic 35 | 13% 8| 13% 0 - 2| 9% 0 -
Total 270 63 30 22 17

The data above clearly show that deontic modality is the main meaning of shall in present-day
American English. Although shall does not occur frequently in the innovative, spoken data, when used, it
is generally used deontically. Shall is more frequent in the conservative, written data, where the deontic
use is by far the dominant one. Finally, shall is not most commonly used in tag questions or formulaic
expressions, which indicates that it is not a frozen expression, but a verb with a considerable semantic

potential.

Concluding Remarks

The observations presented here call for a comment on the (de)grammaticalisation of shall. According to
Hopper and Traugott (1993), the grammaticalisation process goes from more central, lexical categories
to more peripheral, functional categories. In English, and in other Germanic languages, some modal verbs
have both deontic and epistemic meanings. Importantly, epistemic uses have developed out of agent-
oriented (deontic, dynamic) uses* (Traugott 1989, Sweetser 1990, Bybee et al. 1994, Heine 1995). In

4 Agent-oriented modality in various sources equals event modality, and they both embrace deontic and dynamic meanings.
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the case of the modal verbs that have both agent-oriented and future (epistemic) meanings, for instance
will and shall, the development has gone from agent-oriented to future (Palmer 2001). As shown in the
present paper, shall, which experienced an extension from agent-oriented to epistemic/future modality
in Middle English, seems to have been moving back to its older semantic meaning. Grammaticalisation is
characterized as a unidirectional process, and unidirectionality is claimed to apply at all levels, including
the semantic one, where the evolution proceeds from a fully referential to a bleached / grammatical
meaning, and from a less subjective to a more subjective one. Since shall shows a reverse semantic shift,
it seems to violate the principle of unidirectionality. This, however, is not the case on the assumption that
only the reversal of grammaticalisation violates unidirectionality. As Haspelmath (2004:27-28) argues,
only antigrammaticalisation, “a change that leads from the endpoint to the starting point of a potential
grammaticalisation and also shows the same intermediate stages” is an exception to unidirectionality.
A similar view is expressed in Norde (2001, 2009), who points out that counterdirectional change
must result in a new structure, it is not “a mirror-image reversal” of grammaticalisation. What shall has
experienced is rather a case of retraction (cf. Haspelmath 2004:33-34): a more grammaticalised usage has
become marginalized, and shall continues a less grammatical function that has always been present. This
kind of change is not ruled out, and is not expected to be exceptional.

In conclusion, the semantic shift that shall has experienced is a natural consequence of the
competition it lost to will. As its older meaning has been maintained, shall does stand a chance of
surviving in the English auxiliary domain. Although it is used infrequently, it has retained its original
territory. Shall has moved to a niche (deontic modality), in which it is not likely to be endangered by will,
its main competitor. Both verbs are inherently different, and it is in shall, not in will, that obligation is
inherent.
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In all the languages, the form of the word depends on the three main factors: regular phonetic development,
analogical development and irregular phonetic development that takes place due to frequency. There is a constant
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tries to answer and expound upon the questions and issues raised in all the four publications. The author attempts
to answer the questions stated in the articles and, once again, tries to present and analyze the data that in conclusion

appear to support the theory.
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Z koricem lat pie¢dziesiatych doszedlem do wniosku, ze we wszystkich jezykach forma wyrazéw zalezy
od trzech gléwnych czynnikéw, nie tylko od regularnego rozwoju fonetycznego i rozwoju analogiczne-
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g0, lecz takze od tego, co nazywam nieregularnym rozwojem fonetycznym spowodowanym frekwencja.
Moim zdaniem bardzo czgsto uzywane grupy wyrazowe, wyrazy i morfemy nieraz ulegaja nieregularnym
redukcjom fonetycznym, np. wasza mitos¢ > wasé, podobno > pono czy stpol. (umrze)-ci > (umrze)-c.
Nieregularnemu rozwojowi fonetycznemu spowodowanemu frekwencja po$wiecilem trzy monografie
(Maniczak 1969, 1977 i 1987) oraz mnéstwo artykuléw, jednak ich efekty sa bardzo skromne. Jesli chodzi
o polskie stowniki etymologiczne, A. Bafikowski w dwu dotychczas opublikowanych tomach swego stow-
nika o nieregularnym rozwoju fonetycznym wspomina w 23 wypadkach, W. Bory$ w swym slowniku w 9
wypadkach, a Dlugosz-Kurczabowa w swym stlowniku w 15 wypadkach, gdy tymczasem tych wzmianek
powinno by¢ bez poréwnania wigcej (Mariczak 2001, 2002, 2006 i 2009).

O doniostosci nieregularnego rozwoju fonetycznego spowodowanego frekwencja swiadczy fakt,
ze rozwoj ten zachodzi we wszystkich jezykach $wiata z tym, ze w jednych jezykach wystepuje on na
wiekszg skale niz w innych. Np. rozwéj ten zachodzi czesciej w angielskim niz w niemieckim, czesciej
we francuskim niz w hiszpariskim, czesciej w polskim niz w rosyjskim. Zachodzi korelacja miedzy mniej
lub bardziej zaawansowanym nieregularnym rozwojem fonetycznym spowodowanym frekwencja a re-
gularnym rozwojem fonetycznym: w angielskim, francuskim i polskim nie tylko nieregularny rozwéj fo-
netyczny spowodowany frekwencja, ale i regularny rozwdj fonetyczny jest bardziej zaawansowany niz
w niemieckim, hiszpaniskim i rosyjskim.

Jesli chodzi o jezyk polski, przyjrzyjmy si¢ poczatkowi Pana Tadeusza:

Litwo! Ojczyzno moja! Ty jestes jak zdrowie.
Ile cig trzeba cenic, ten tylko sig dowie,

Kto cig stracil. Dzis pigknos¢ twq w calej ozdobie
Widzeg i opisuje, bo tesknig po tobie.

Panno swigta, co Jasnej bronisz Czgstochowy

Iw Ostrej $wiecisz Bramie! Ty, co gréd zamkowy
Nowogrédzki ochraniasz z jego wiernym ludem!
Jak mnie dziecko do zdrowia powrdcitas cudem
(Gdy od placzqcej matki pod Twoja opieke
Ofiarowany, martwq podniostem powieke

I zaraz moglem pieszo do Twych Swigty# progu

I8¢ za wrécone zycie podzigkowaé Bogu).
Kursywa zostaly wydrukowane stowa, ktére doznaly nieregularnego rozwoju fonetycznego spo-
wodowanego frekwencja. I tak jak jest zredukowang postacia jako.

W ile < *jelé zaszla redukcja stopnia otwarcia samogloski (e > i), charakterystyczna dla nieregularnego
rozwoju fonetycznego spowodowanego frekwencja.

W ci¢ zaszla nieregularna redukcja grupy naglosowej, ktéra sie zachowata w twd.
W cenié, is¢, podzigkowad zaszta redukeja -ci do -¢, o ktorej juz wyzej byla mowa.

W ten, stracit zaszla nieregularna redukcja pie. *-0s do psl. *-s, podczas gdy w stowo, niebo pie. *-os
prawidlowo przeszlo w -o.

Tylko jest zredukowana postacia *toliko.
Jesli chodzi 0 komentarz do pozostalych form wydrukowanych kursywg, zob. Manczak 2011.
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W przeanalizowanym fragmencie Pana Tadeusza ponad 60% stéw doznalo nieregularnego rozwo-
ju fonetycznego spowodowanego frekwencja, co $wiadczy o tym, jak wazna role odgrywa w jezyku ten
rozwoj.

Roman Laskowski, redaktor Biuletynu Polskiego Towarzystwa Jezykoznawczego, dla uczczenia mych
87 urodzin zechcial zamie$ci¢ w swym czasopismie (zesz. 67: 299-341) cztery artykuly traktujace o nie-
regularnym rozwoju fonetycznym spowodowanym frekwencja. Za to jestem mu tym bardziej wdzieczny,
ze te cztery artykuly przelamuja zmowe milczenia panujaca wokol mojej teorii od ponad 50 lat. Wsréd
owych czterech artykuléw s3 dwa, a mianowicie A. Bochnakowej i Z. Szkutnika (2011) oraz I. Kraski-Sz-
lenk (2011), ktére aprobuja moja teorie. Ze wzgledu na brak miejsca ogranicze sie do poinformowania,
ze Z. Szkutnik, profesor matematyki stosowanej na Akademii Gérniczo-Hutniczej w Krakowie, przeana-
lizowal dane przedstawione przeze mnie w odniesieniu do: 1) wystepowania zdecydowanej wiekszosci
wyrazéw o nieregularnych redukcjach fonetycznych w pierwszym tysiacu stéw notowanych na listach
frekwencyjnych dla jezykéw francuskiego i hiszpaniskiego (Maniczak 2009a); 2) znanego w gramatyce
laciniskiej tzw. skrécenia jambicznego (ciag: sylaba krétka, sylaba dluga > sylaba krétka, sylaba krétka),
notowanego juz u Plauta (Mariczak 1996: 73); 3) miejsca form wykazujacych nieregularne redukcje
fonetyczne na liscie frekwencyjnej wyrazéw umieszczonych w indeksie do wydanego w r. 1971 przez
W. Kuraszkiewicza Wizerunku Reja (Matniczak 1977: 315-319). Na podstawie tych danych zebranych
przeze mnie Z. Szkutnik sformulowal nastepujaca opinie:

Istnienie zwigzku miedzy frekwencja wyrazéw a czestoscia wystepowania nieregularnych
redukgji fonetycznych jest niewatpliwe w $wietle wynikéw analizy odpowiednich tabel dotyczacych
jezykow francuskiego i hiszpanskiego, a takze wypadkow skrécenia jambicznego u Plauta i wyrazéw
o nieregularnym rozwoju fonetycznym, uzytych w Wizerunku Reja. Swiadcza o tym nastepujace
wskazniki ilo§ciowe:

1) Wspélczynnik gamma Goodmana-Kruskala wynosi

— dlajezyka francuskiego 0,91 z przedzialem ufnosci (0,86; 0,96);
— dla jezyka hiszpanskiego 0,92 z przedziatem ufnosci (0,85; 0,98);
— dla tekstu Plauta 0,81 z przedzialem ufnosci (0.73; 0,88);

— dla tekstu Reja 0,85 z przedzialem ufnosci (0,81; 0,88).

Wspodlczynnik gamma ma interpretacje podobna do zwyklego wspélczynnika korelacji dla
cech ilosciowych, ale stosuje sie go do badania sily zwigzku cech jakosciowych o wartosciach
uporzadkowanych. Podane przedzialy ufnosci byty konstruowane na poziomie ufnosci 0.95.

2) We wszystkich przypadkach dokladny test Fishera odrzuca hipoteze o niezaleznosci frekwencji
wyrazow i czestosci nieregularnych redukeji fonetycznych nakazdym rozsadnym poziomie istotnoéci
(tzw. P-wartosci s3 w obu przypadkach mniejsze od 107, co mozna zinterpretowaé w ten sposéb, ze
gdyby pojawianie si¢ redukcji bylo niezalezne od frekwencji wyrazéw, to szansa otrzymania tabel
takich jak analizowane bylaby mniejsza niz 1 na 10 milionéw).

Wyjasnienie natury zauwazonego bardzo silnego zwiazku moze nastapi¢ tylko przy uzyciu
argumentdw jezykoznawczych. Liczne argumenty i przyklady opisane przez prof. Mariczaka wydaja
sie thumaczy¢ zauwazone zjawisko w bardzo konsekwentny sposob.

Wiecej informacji o wspélczynniku gamma i o doktadnym teécie Fishera mozna znalez¢ np.
w monografii: A. Agresti, Categorical Data Analysis, 2 wyd., Wiley, New York 2002.

Byloby dobrze, gdyby ci wszyscy jezykoznawcy, ktérzy z jakichs irracjonalnych pobudek przemil-
czaja moja teorie nieregularnego rozwoju fonetycznego spowodowanego frekwencja, zechcieli przyja¢
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do wiadomosci, ze zostata ona zaaprobowana przez statystyka. Szansa, zeby moja teoria byla bledna, jest
mniejsza niz 1 na 10 milionéw!

Wéréd czterech artykutéw przelamujacych zmowe milczenia panujaca od ponad 50 lat wokot
mojej teorii s3 takze dwa artykuly negujace moja teorie. Jednym z nich jest artykut A. Bogustawskiego
(2011). Dyskusja z nim nie jest fatwa, gdyz miedzy jego a moim podejéciem do nauki istnieje zasadnicza
réznica: wedlug warszawskiego jezykoznawcy celem nauki powinno by¢ komplikowanie rzeczy prostych,
natomiast mnie sie wydaje, ze celem nauki powinno by¢ proste przedstawianie rzeczy skomplikowanych.
A w ogodle artykut A. Boguslawskiego jest dlugi, gdyz Autor omawia w nim sporo réznych spraw nie ma-
jacych nic wspélnego z moja teorig. Ze wzgledu na brak miejsca ogranicze do rozpatrzenia form, ktore
doznaly nieregularnego rozwoju fonetycznego spowodowanego frekwencja. I tak w jezyku praindoeu-
ropejskim istniala forma czasownikowa *esti jest’, ktéra w praslowianiskim regularnie przeszla w *estv,
ktore sie z kolei regularnie przeksztalcito w stpol. jes¢ oraz dzisiejsze ros. estv. Poniewaz forma ta byta
bardzo czgsto uzywana, doznala dwojakiej redukcji. Gdy nieregularny rozwdj fonetyczny spowodowany
frekwencja jest daleko zaawansowany, polega on na zaniku jednej lub kilku glosek i w ten sposéb pst. *estv
zredukowalo sie do je, ktore znane jest ze staropolszczyzny, dzisiejszych gwar polskich oraz innych jezy-
kéw stowianiskich (m.in. czeskiego i ukrainiskiego). Gdy jednak nieregularny rozwdj fonetyczny jest w fa-
zie poczatkowej, polega on na redukeji gloski, m.in. na dyspalatalizacji, i w ten sposéb w staropolszczyznie
obok regularnego jes¢ pojawilo sie jest. Spowodowana czestoscia uzycia dyspalatalizacja miata miejsce
takze w wasza mitos¢ pan > waszmos¢ pan > waépan > wacpan > asan, w $laskim przeca (odpowiedniku li-
terackiego przecie), w niestety powstalym z wyrazenia, ktore dzi$ brzmi nie stéjcie, czy w zaimku zwrotnym
w formach rosyjskich typu nazyvaetsja czy nazyvalsja. Spowodowana frekwencja dyspalatalizacja zaszta
réwniez w tysigcach form scs. typu pisets czy rosyjskich typu piset, ktore sie wywodzg od pst. *pisets. Taka
jest prawda, ktora w jezykoznawstwie ma to do siebie, ze zawsze jest bardzo prosta.

Ponadto postanowilem przedstawi¢ dane liczbowe przemawiajace za moim pogladem. W stow-
niku pod redakcjg Doroszewskiego jest 3455 wyrazéw, ktore gdyby istnialy w okresie prastowianiskim,
zakonczone by byly na *-stv. Zas w stfowniku frekwencyjnym Kurcz i innych figuruja nastepujace wyrazy,
ktore sg lub powinny by¢ zakoriczone na -$¢: jest zaswiadczone 3293 razy, czes¢ 320, szes¢ 240, ilos¢ 186,
dzialalno$¢ 185, mozliwos¢ 179, wartos¢ 152, trudnosc¢ 126, gos¢ 110 itd. Jest to wrecz spektakularny przy-
ktad na to, ze miedzy nieregularnymi redukcjami a frekwencja zachodzi zwigzek. Wsréd bez mata 3500
stéw na -$¢, jakie mozna znalez¢ w stowniku Doroszewskiego, jest tylko jeden wyraz, ktory wykazuje nie-
regularng redukcje, a mianowicie stpol. jes¢, ktore ulegto zredukowaniu do jest, przy czym jest uzywane
jest czedciej niz wszystkie stowa zakoriczone na regularne -§¢. Malo tego, jest zaswiadczone jest 3293 razy,
a najczestszy wyraz na -$¢, a mianowicie czgs¢, zaswiadczony jest 320 razy, zatem z punktu widzenia fre-
kwencji przepasé¢ dzieli jest od czesé (Mariczak 1009b).

Jednak A. Boguslawski nie znosi, zeby co$ bylo proste, i dlatego postanowit pokomplikowaé spra-
we dlugim passusem, ktdry sie zaczyna na s. 308 od stéw ,Jednym z ulubionych casuséw”, a koriczy sie na
s. 309 zdaniem , Ale w stosunku do takiej bezwyjatkowosci stuprocentowo wyjatkowe jest nie jest zadnym
«wyjatkiem»”, ktore to zdanie jest wrecz nielogiczne. Ze wzgledu na brak miejsca nie jestem w stanie
tego passusu zacytowac ani go zdanie po zdaniu przeanalizowad. Ogranicze sie do przytoczenia jego frag-
mentu:

Warto zwrdci¢ uwage na fakt, ze istniala tez stowianiska twarda koficéwka -t interesujacej tu nas
formy 3 osoby, por. formy jezyka rosyjskiego (poza est’) lub bulgarskiego (w odréznieniu od form
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w jezyku ukrairiskim i w pewnych dialektach poludniowo-wielkoruskich, gdzie wystepuje migkkosé
znacznika), a dalej takze formy jezyka niemieckiego, laciriskiego i in. oraz wreszcie wspomniang
dawna forme czesky jest z regularna twardo$cia wyglosu -st (por. np. vlast). Wiec nie musimy tu

mowic o ,stwardnieniu”: bo mogl istnie¢ wariant z twardym ¢.

Kroétko méwiac, warszawski jezykoznawca sugeruje, ze jest nie powstalo z jes¢, ale ze jest od samego
poczatku istnialo obok jes¢. Trzeba stanowczo zaprotestowa¢ przeciwko tej sugestii. We wszystkich jezy-
kach i wszystkich okresach ich dziejéw wystepuja pary podobnych do siebie wyrazen, ale nigdy nie jest
tak, zeby oba wyrazenia powstaly tego samego dnia. W rzeczywisto$ci zawsze jedno wyrazenie jest starsze,
a drugie nowsze. I tak nie ulega najmniejszej watpliwosci, ze bialy stok jest starsze od Bialystok, ze dosy¢
jest starsze od dos¢, ze waépan jest starsze od wacpan, ze nom. plur. chlopi jest starszy od chlopy, ze sobie
jest starsze od se, ze trzeba jest starsze od gwar. trza, ze niechaj jest starsze od niech, ze moich jest starsze
od mych, ze prosze jest starsze od prosz¢ [prose] i tak dalej bez korica. Zatem sugestie, ze stpol. jes¢ i jest
powstaly tego samego dnia, miedzy bajki nalezy wlozy¢. W rzeczywistosci stpol. jes¢, ktore jest regular-
nym kontynuantem pie. *esti, jest starsze od jest, ktore powstalo na skutek nieregularnej dyspalatalizacji
wyglosu.

Odrzucajac moje objasnienie, Autor proponuje wlasne, a mianowicie twierdzi, ze jestem powstalo
z wyrazenia jes¢ jesm (Autor powinien byt wyrazenie to opatrzy¢ gwiazdka, gdyz zaswiadczone ono nie
jest), w ktérym doszlo do dysymilacji, a nastepnie przez analogie do jestem staropolska forma 3 osoby jes¢
zastapiona zostala forma jest (tym samym Autor przeczy wlasnej sugestii, jakoby jes¢ i jest powstaly tego
samego dnia). Nalezy z caly stanowczoscia stwierdzi¢, ze jestem nie powstalo na skutek dysymilacji, jaka
miata zaj$¢ w *jes¢ jesm > jestem. W rzeczywisto$ci formy jestem, jestes nie sa kontynuacjami *jes¢ jesm, *jes¢
jes, ale sa pochodzenia analogicznego, a mianowicie powstaly na skutek proporcji byt : bylem = jest : x,
przy czym x to jestem, jestes (por. Klemensiewicz, Lehr-Splawinski i Urbaiczyk 1955: 374). Innymi stowy,
najpierw powstalo jest, a dopiero pozniej si¢ pojawily formy jestem, jestes, jestesmy, jestescie. We fragmencie
Psalterza florianiskiego, jaki przytacza Taszycki (1951: 113-126) jesm zaswiadczone jest 17 razy, jest 16
razy, jesmy 9 razy, a jestem, jestes, jestesmy, jestescie ani razu.

Jest dziwne, ze A. Bogustawski nie uznal za stosowne poswigci¢ kilka czy kilkana$cie minut na
skonfrontowanie swej hipotezy dotyczacej powstania formy jest z tym, co mozna znalez¢ w jakiej$ grama-
tyce historycznej czy jakim$ tekscie staropolskim.

Jesli chodzi o spéjnik a, to brak w nim prejotacji ttumaczy sie¢ moim zdaniem nieregularnym roz-
wojem fonetycznym spowodowanym frekwencja. Przemawia za tym fakt, Ze w stowniku pod redakcja
Doroszewskiego jest 418 wyrazow na ja-, a w stowniku frekwencyjnym Kurcz i innych figuruja nastepuja-
ce stowa, ktore sie zaczynaja lub powinny zaczyna¢ od ja- : a 3226, ja 3028, jak 2476, jaki 625, jakis 500,
jako 452, jakby 258, jakos 88, jasny 80, jakze 54, jakos¢ 51, jakikolwiek 41, jajo 32, japoriski 26 itd. Wida¢
wiec, ze wykazujacy nieregularny brak prejotacji sp6jnik a jest uzywany czeéciej niz stowa na ja-.

Wedlug A. Bogustawskiego brak prejotacji w sp6jniku a ttumaczy si¢ dysymilacja, do jakiej docho-
dzilo, gdy po tym spoéjniku nastepowal zaimek ja. Przeciw temu objasnieniu mozna przedstawi¢ nastepu-
jace argumenty:

1) Obliczytem, ze w Zemscie Fredry polaczenie wyrazéw a ja wystepuje w mniej niz 10%
wypadkéw. Oczywiscie bez poréwnania czeéciej zjawisko zachodzace w ponad 90%
wypadkéw wypiera zjawisko wystepujace w mniej niz 10% wypadkéw niz na odwrét.
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2) Spéjnik a wykazuje brak prejotacji we wszystkich jezykach stowianiskich, w tym takze w bul-
garskim, gdzie odpowiednikiem pol. a jest az, gdzie wiec nie mogla zajs¢ dysymilacja, jaka
miafa mie¢ miejsce w pol. *ja ja > a ja.

3) W zadnym jezyku stowiariskim nie zaszla dysymilacja w wyrazie jaja.

A. Bogustawski twierdzi, ze ludzie nie zdaja sobie sprawy z tego, ile razy uzywaja danych wyrazéw
lub wyrazen, ,a tylko to, co jest przedmiotem takiej swiadomosci, w ogole nalezy do jezyka i tylko to
moze dziala¢ w jezyku” Dlatego wedlug warszawskiego jezykoznawcy nieregularny rozwdj fonetyczny
spowodowany frekwencja nie jest mozliwy. W odpowiedzi na ten zarzut zwréce uwage na fakt, ze regular-
ny rozwoj fonetyczny odkryto dopiero z poczatkiem XIX w,, a i dzi§ wéréd miliardéw mieszkancéw kuli
ziemskiej o regularnym rozwoju fonetycznym wiedza tylko ci, co ukoniczyli studia jezykoznawcze i ktorzy
w najlepszym razie stanowia 1% ludno$ci $wiata. Pomimo to nie ulega najmniejszej watpliwosci, ze regu-
larny rozwoéj fonetyczny zachodzit i zachodzi we wszystkich jezykach.

Na koniec porusze sprawe najwazniejsza. Opinie profesora matematyki stosowanej Z. Szkutnika,
ze szansa, zeby moja teoria byla bledna, jest mniejsza niz 1 na 10 milionéw, przytoczylem juz w artykule
o etymologii przyimka dla opublikowanym w Pracach Filologicznych (Mariczak 2011a), ktéry to artykul
sie ukazal faktycznie co najmniej rok wezesniej niz artykut A. Bogustawskiego w Biul. PT]. A. Bogustawski
znal opinie Szkutnika z tej prostej przyczyny, ze byt autorem recenzji wydawniczej tomu Prac Filologicz-
nych, w ktérym opublikowatem artykut o etymologii przyimka dla. W tym stanie rzeczy jest zdumiewa-
jace, ze A. Bogustawski zlekcewazyl opinie profesora matematyki stosowanej i nadal utrzymuje, ze moja
teoria nieregularnego rozwoju fonetycznego spowodowanego frekwencja jest bledna. Jesli dla warszaw-
skiego jezykoznawcy nawet opinia profesora matematyki stosowanej nic nie znaczy, no to rece po prostu
opadaja.

Drugim autorem negujacym moja teorie jest A. Bartkowski (2011). Czytajac jego artykul, nie-
ustannie sobie zadawalem nastepujace pytanie: czyzby Autor nigdy nie styszal, ze nalezy pisa¢ prawde?
Przechodze do rozpatrzenia artykutu:

1) W dwu dotychczas opublikowanych tomach swego stownika etymologicznego Autor o niere-
gularnym rozwoju fonetycznym spowodowanym frekwencja wspomina w 23 wypadkach, ale
w artykule zamieszczonym w Biul. PT] przemilcza ten fakt. Nie ujawnia takze przyczyny, dla
ktorej z umiarkowanego zwolennika mojej teorii przeksztalcil si¢ w jej zdecydowanego prze-
ciwnika. Czyz nie byloby lepiej, gdyby czytelnicy artykulu A. Bartkowskiego poznali prawde
na ten temat?

2) Autor przypisuje mi poglad, ze ,generalna przyczyna kazdej nieregularno$ci formy jest sama
tylko «frekwencja>, czyli czesto$¢ uzycia”. To nieprawda. W rzeczywisto$ci nieustannie po-
wtarzam, ze na rozwéj nieregularny sklada sie a) rozwoéj analogiczny, b) nieregularny rozwdj
fonetyczny spowodowany frekwencjg, ¢) inny nieregularny rozwdj fonetyczny: asymilacje,
dysymilacje, haplologie, metatezy, formy hiperpoprawne oraz formy ekspresywne.

3) Nastepnie Autor pisze o mnie, ze

zadne argumenty przeciwko jego koncepcjifrekwencjijako przyczynyjedynejnieregularnego rozwoju

fonetycznego ,w ogole nie istniejy”. Faktycznie nie istnieja ,w ogdle” tylko w jego $wiadomosci

i pamieci. Bo juz w r. 1960 zostaly expressis verbis sformulowane przez Jerzego Kurylowicza (Biul.

PTJ, z. XIX). I pdzniej nierzadko byly przytaczane, rozwijane i pomnazane.
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To nieprawda. Kurylowicz w swym artykule zajmuje si¢ wylacznie zmianami analogicznymi,
a o nieregularnym rozwoju fonetycznym spowodowanym frekwencja nie wspomina ani stowem. A. Bani-
kowski najwidoczniej liczy na to, ze prawda nie wyjdzie na jaw, gdyz nikomu si¢ nie bedzie chcialo za-
gladna¢ do artykulu Kurylowicza. Artykul Kurylowicza liczy zaledwie 8 stron, a do jego przeczytania
wystarczy pare minut. Dlatego zachecam wszystkich do przeczytania owego artykulu, aby sie przekonali,
kto méwi prawde, a kto klamie.

Nieprawda jest takze, jakoby rzekome argumenty Kurytowicza przeciwko mojej teorii nieregular-
nego rozwoju fonetycznego spowodowanego frekwencja ,p6zniej nierzadko byly przytaczane, rozwijane
i pomnazane”. Dlaczego A. Barikowski nie opatruje tego twierdzenia przypisami? Przeciez przypisy sa
wlaénie po to, zeby czytelnik moégt sprawdzi¢, czy autor zmysla czy méwi prawde.

4) Nastepnie czytamy:

Dajmy ze dwa przyklady wielu takich przemilczen nieuczciwych. Oto polska forma psy jest
regularna, bo zgodna z reguly zaniku jeru w jego pozycji stabej, a forma krety nieregularna, bo
sprzeczna z ta regula. Zeby frekwencja mogla by¢ przyczyna tej nieregularnosci, trzeba by przyjaé
za pewne, ze Polacy uzywali byli stowa kret znacznie czeéciej niz stowa pies, ale lepiej ten wniosek

przemilczeé, bo nikt rozsadny w to nie uwierzy.

Alez forma krety jest analogiczna, a ja nigdzie nie napisatem, zeby ona doznala nieregularnego
rozwoju fonetycznego spowodowanego frekwencja. Dlaczego A. Barikkowski nie podal, gdzie ja rzekomo
napisatem, jakoby forma krety takiego rozwoju doznata? Warto tez podkresli¢, ze ja w swych trzech mo-
nografiach oraz mndstwie artykuléw przytaczam tysiace przykladéw, w ktorych zachodzi zwigzek mie-
dzy nieregularnymi redukcjami a frekwencja. Widocznie nie jest fatwo te przyklady zakwestionowac i to
sktonilo A. Bantkowskiego do przypisania mi pogladu, ktdrego ja nigdy nie wyrazitem, jakoby forma krety
powstata w wyniku nieregularnego rozwoju fonetycznego spowodowanego frekwencja.

Wreszcie trzeba sie ustosunkowaé do tego, ze Autor powiada o mnie, ze

nie rozumie, ze jego ,frekwencja” jako wskaznik czysto statystyczny (skrajnie relatywny) ani do
faktow nie nalezy, ani czynnikiem sprawczym (przyczyna) by¢ nie moze.

Jesli nauka zwana statystyka nie zajmuje sie faktami, to czymze zdaniem Autora ta nauka sie zaj-
muje? Wedlug Autora frekwencja ,czynnikiem sprawczym (przyczyna) by¢ nie moze”. Jesli s3 wybory
soltysa, wojta, burmistrza, posla, prezydenta, dziekana, rektora czy laureata nagrody Nobla, co decyduje
o tym, ze kto§ zostanie wybrany, a kto inny nie? Ostatecznie o tym, kto zostanie wybrany, decyduja nie za-
lety fizyczne, psychiczne, moralne czy intelektualne kandydatéw, ale frekwencja gloséw. Podobnie o tym,
ze jedne ustawy, decyzje itp. sa uchwalane, a inne nie, decyduja nie ich immanentne walory, ale frekwen-
cja gloséw. Podobnie zywe organizmy zbudowane s3 z niezliczonych sktadnikéw, a ich zbyt niska lub
zbyt wysoka frekwencja (np. erytrocytéw czy leukocytéw) moze doprowadzi¢ nawet do $mierci danego
zywego organizmu. Podobnie jesli w angielskim jest 700 derywatéw na -iness typu laziness czy happiness,
a nieregularnej redukcji fonetycznej doznal tylko wyraz business, to o tym zadecydowalo nie jego znacze-
nie czy przypadek, ale wyltacznie to, ze wérdd derywatdw na -iness stowo business jest uzywane najczedciej.
A podobnych przykladéw mozna znalez¢ w moich pracach bez liku. Jakzez wigc mozna twierdzi¢, ze
frekwencja ,,czynnikiem sprawczym (przyczyna) byé nie moze”?

W zyciu wyglositem mnéstwo odczytéw o nieregularnym rozwoju fonetycznym spowodowanym
frekwencja i nieraz sie zdarzalo, ze w trakcie dyskusji kto§ publicznie o$wiadczal, ze uwaza moja teorie za
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stuszna. Gdy jednak zwracalem uwage na to, ze w nauce si¢ liczy tylko to, co sie pisze, a nie to, co si¢ méwi,
i prositem go, zeby na temat mojej teorii co$ opublikowal, to on odmawial. W zwiazku z tym nasuwa sie
pytanie, czy kto$, kto nie chce da¢ $wiadectwa prawdzie, postepuje uczciwie.

W Moskwie od r. 1974 wychodzi stownik etymologiczny jezykéw stowianskich (dotychczas sie
ukazato 37 fascykuléw). Wielkg zaleta tego stownika jest to, ze przy kazdym hasle autorzy podaja nie
tylko etymologie danego wyrazu, ale i historie badan nad jego etymologia (co stanowi solidng podstawe
dla ewentualnych dalszych poszukiwan). Autorzy dotad przejrzeli ponad 2100 czasopism i ksiazek, ale
ile prac zacytowali w swym slowniku, trudno powiedzie¢, gdyz z jednego czasopisma mogli przytoczy¢
kilka, kilkanascie czy nawet kilkadziesiat artykuléw. W kazdym razie nie ulega watpliwosci, ze ilo$¢ prac
zacytowanych w stowniku idzie w tysiace i ze etymologie, z ktérymi autorzy si¢ nie zgadzajg, sa bez po-
réwnania liczniejsze od etymologii, ktore autorzy aprobuja. Jesli za§ chodzi o twércéw etymologii, ktére
autorzy uwazaja za bledne, to — o ile si¢ orientuje — autorzy stownika bynajmniej nie dziela ich na takich,
ktorych nalezy cytowa¢, oraz takich, ktérych cytowa¢ nie nalezy. Jedyny wyjatek pod tym wzgledem sta-
nowi moja osoba. W r. 1974, gdy sie zaczal ukazywa¢ moskiewski stownik, kto$, kto wykazywal komplet-
na ignorancje w zakresie statystyki, zarzadzil, ze w stowniku nie moze si¢ znalez¢ Zadna wzmianka o tym,
co ja napisalem w przeszloéci, ani o tym, co napisze w przyszlosci. W ciagu minionych bez mata 40 lat ze-
spot redakeyjny ulegal zmianom, jedni odchodzili, inni przychodzili, jednak w dyskryminacji stosowane;
wobec mnie nikt nie widzial nic zlego, wszyscy jak jeden maz z zelazng konsekwencjg przestrzegali zasady,
ze mnie cytowaé nie wolno. Na skutek tego w dotychczas opublikowanych 37 fascykutach stownika (do
*otepasti), wydrukowanych na ponad 9000 stron, moje nazwisko nie pojawilo sie ani razu.

Jesli zajrzymy pod haslo *¢elovéks, zobaczymy, ze formy wschodniostowiariskie sa regularnymi
kontynuantami formy prastowiariskiej, natomiast formy potudniowostowianiskie (np. scs. celovéks, bg.
¢ovek czy stowen. ¢lovek) oraz zachodniostowianiskie (np. pol. czlowiek, dtuz. clowek czy dial. clejek) wy-
kazujq nieregularne redukeje. Jednak pod hastem *¢elovéks nie znajdziemy zadnej wzmianki o tym, zeby
cho¢ jedna z wymienionych tam form byla nieprawidlowa. W tym stanie rzeczy uzytkownik stownika
nieobeznany z fonetyka historyczng jezykéw stowianskich moze sadzié, ze wszystkie formy wywodzace
sie od pst. *¢elovéks sa regularne. Uwazam, ze stownik powinien przekazywac pelng wiedze o omawianych
wyrazach i dlatego powinien zawiera¢ takze nastgpujace informacje:

1) Formy scs. ¢elovéks, bg. covek itd. sa nieregularne.

2) Zdaniem Mariczaka formy te doznaly nieregularnego rozwoju fonetycznego spowodowanego
frekwencja.

3) Poglad Mariczaka jest biedny.

4) Przyczyna nieregularnosci, jakie sie pojawily w wiekszosci form pochodzacych od pst.
*¢elovéks, jest nieznana.

Nie mam najmniejszej watpliwosci co do tego, ze wzbogacanie stownika tego rodzaju informacja-
mi podnositoby jego warto$¢, a ponadto zachecaloby slawistéw do poszukiwania przyczyn faktu, ze np.
w tekstach polskich ponad 60% wyrazéw wykazuje nieregularny rozwoj fonetyczny.

W konkluzji artykutu pragne wyrazi¢ zadowolenie, ze cztery omdéwione tutaj artykuly przerwaly
zmowe milczenia wokot mojej teorii, zmowe, ktdra trwala ponad 50 lat. Nasuwa sie jednak pytanie, czy te
cztery artykuly nie okaza sie podobne do fajerwerku, ktéry na chwile rozéwietlil ciemne niebo, ale po kt6-
rym ciemno$ci znowu zapanowaly. Oczywiscie zyczy¢ by sobie nalezalo, zeby ci wszyscy, ktérzy znaja ar-
gumenty przemawiajace przeciwko mojej teorii nieregularnego rozwoju fonetycznego spowodowanego
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frekwencja, nie trzymali ich w tajemnicy, ale zeby je — dla dobra nauki — ujawnili. Ostatecznie chodzi nie
o blahostke, ale o zjawisko, ktore na mniejsza lub wieksza skale wystepuje we wszystkich jezykach $wiata.
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Abstract

Typographyandits Influence on the Process of Reading: Micro-typographic
Mistakes in Oberschlesische Nachrichten

The first edition of “Wiadomo$éci Gérnoglaskie” appeared on March 20, 1990 in the form of a Polish-German
supplement to “Trybuna Opolska”. This was a starting point of the published up till now German minority newspaper
- “Wochenblatt.pl”. Due to that, we may treat “Wiadomo$ci Gérnoslaskie” as one of the oldest press publications of
the German minority in Poland after 1989. When we focus on the German texts published in “WG”, we may come
across many lexical and grammatical mistakes, which make it difficult for the reader to understand the text. It is not
only the mistakes that disrupt the reception of the text. This article, by means of describing the relation and the
influence the typography and the reading process have on one another, indicates that micro-typographic mistakes
may have a negative impact on the clarity of the text. Only when the text is properly set, can the reader focus on
its message. Wrongly set words, incorrect punctuation or spaces draw the reader’s attention and cause reading
difficulties. They force the reader to analyze the structure of the text and therefore draw them away from focusing on
the message. The article, using particular examples taken from the corpus of ten first editions of the “Wiadomosci
Gornoslgskie”, shows that violation of the ortotypographic rules may disturb the clarity of the text. At the same time,
it is being stated that typography has an important influence as far as the clarity of the text is concerned.

Keywords: typography, punctuation, text, minority, mistake, newspaper

Die ,Oberschlesischen Nachrichten® erschienen zum ersten Mal am 20.04.1990 als Beiblatt der , Trybuna
Opolska” Damit gehoren sie zu den ersten deutsch-polnischen Zeitungen, die in Oberschlesien nach
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der politischen Wende 1989 herausgegeben wurden.' Unter dem Titel ,Oberschlesische Nachrichten®
wurden 18 Ausgaben mit den Nummern 0 bis 21 auf den Markt gebracht.” Die erste Ausgabe umfasste
vier Seiten, die weiteren — acht. 1991 dnderte die Zeitung ihren Namen in ,Oberschlesische Zeitung,”
seit 1995 erschien sie unter dem Titel ,,Schlesisches Wochenblatt” und seit 2011 ist sie als ,Wochenblatt.
p!” erhiltlich.’ Richtet man die Aufmerksamkeit auf die deutschsprachigen Texte der ,Oberschlesischen
Nachrichten,” so begegnet man darin zahlreichen lexikalischen und grammatischen Fehlern, die das Le-
sen storen. Manchmal sind sie so gravierend, dass einzelne Sitze gar unverstindlich werden. Als Beispiel
sei hier der erste Satz aus dem Artikel ,Kapelle auf dem Stachelberg” von Peter Frankus (FP, KadsS, 7-9,
S. 4)* angefiihrt:

Begeisterung des Verfassers der ,Weber,” der imposante im Ausmass ,weisse steierne Stufen” sah
steht bestimmt mit dem Stachelberg in Beziehung._

Ein weiterer Satz aus demselben Text lautet:

Wir miissen jedoch zugestehen, dass die Steine als Stufen gelegt — lange steierne Quader — konn-
ten den Wallfahrern die Hauptmann: gegenwirtig waren den Eindruck einer ,Marienvorstellung” als
ein Weg der zum Himmel fithrt machen.

Liest man derartige Strukturen, kann von einer stérungsfreien Rezeption nicht die Rede sein, doch sind
nicht nur lexikalische und grammatische Fehler fiir die schlechte Leserlichkeit der Texte der ,Oberschle-
sischen Nachrichten” verantwortlich. Negativ beeintrichtigt wird ihre Leserlichkeit auch durch zahlrei-
che mikrotypographische Fehler.

Ziel des vorliegenden Artikels ist die Herausstellung des Einflusses der Typographie auf die Le-
serlichkeit geschriebener Texte mit besonderer Beriicksichtigung von Zeitungen, wobei am Beispiel der
»Oberschlesischen Nachrichten” exemplarisch gezeigt wird, wie verschiedene mikrotypographische Feh-
ler die Leserlichkeit der darin abgedruckten Texte beeintrichtigen.

Lesen und Typographie

Uber den Prozess des Lesens stellt Ulrich Ernst fest:

Unter den Fachvertretern aller Fachdisziplinen, die sich mit dem Phianomen befassen, besteht

weitgehend Konsens dariiber, dafl Lesen ein phasengegliederter Prozef8 ist, der iiber die visuelle

1 Als einzige vor der besagten Wende lingere Zeit erscheinende deutschsprachige Zeitung in Polen wire die , Arbeiterstimme*
zu nennen, die sich primér an die deutsche Minderheit im niederschlesischen Kohlenrevier um Waldenburg und Neurode
richtete. Sie erschien zwischen Juni 1951 und Juli 1955 als Wochenzeitung, danach bis April 1958 als Tageszeitung. Thre
Nachfolgerin war die Wochenschrift ,Die Woche in Polen’, deren erste Nummer im Mai 1958 auf den Markt kam und die
bereits im Dezember desselben Jahres wieder eingestellt wurde; vgl. Janusz, Grzegorz (1995: 180-184), Bialek, Edward
(2001).

2 Die erste als ,,ON“ Nr. 0 vom 20.04.1990, die letzte als ,,ON“ Nr. 21 vom 15.-31.03.1991.

3 Den Titel ,Oberschlesische Zeitung® trug die Zeitung seit Nr. 1(22) vom 1.-15.04.1991, ,Schlesisches Wochenblatt“ seit Nr.
1(150) vom 10.-16.02.1995 und ,Wochenblatt.pl“ seit Nr. 3(980) vom 14.-20.01.2011.

4 Im Folgenden werden bei den Beispielen die Initiale des Autors (Nach- und Vorname; im Falle eines unbekannten Autors
wird ein NLN. angegeben, im Falle von Abkiirzungen beim Artikel werden diese in kleinen Buchstaben angefiihrt) und des
Titels, die Nummer der Zeitung und die Seite angegeben.
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Perzeption der grammatischen Wortgestalt, die Transferierung des Buchstabenbildes in ein inneres
oder (bei lautem Lesen) dufleres Klangbild, die Entschliisselung der lexikalischen Wortbedeutun-
gen und das Erfassen des semantisch-syntaktischen Beziehungsgeflechtes zum Nachvollziehen der

gedanklichen Gehaltsubstanz eines Textes fithrt.’

Wegen seiner hier zumindest andeutungsweise zum Ausdruck kommenden Komplexitat ist das Lesen
zum Untersuchungsobjekt verschiedener wissenschaftlicher Disziplinen geworden. Dazu gehort z.B. die
Neurobiologie, die die Bewegungen der Augen beim Lesen untersucht, oder die Wahrnehmungspsycho-
logie, die das Lesen als Teilvorgang der menschlichen Sinneserfahrung begreift. Aber auch weitere Fach-
gebiete befassen sich mit ausgewihlten Aspekten des Leseprozesses und untersuchen sie aus jeweils einer
anderen Perspektive, wie z.B. die Pidagogik, die sich in erster Linie mit der Problematik des Erstlesens
auseinandersetzt, die Kommunikationstheorie, die das Lesen als Umkodierung der Schriftsprache in die
Lautsprache versteht oder die Literaturwissenschatt, fiir die Lesen als Interaktion zwischen Autor und
Leser gilt.®

Egal mit welcher Art von Schriftstiicken man dabei konfrontiert wird, hat man darin mit Zeichen
zu tun, die eine bestimmte Gestalt aufweisen und in einer bestimmten riumlichen Konstellation zuein-
ander auf der zur Verfugung stehenden Fliche verteilt sind.” Diese als Typographie bezeichnete visuelle
Gestaltung eines Schriftstiicks tibt auch Einfluss auf den Leseprozess aus. Sie arbeitet in erster Linie mit
Schriftzeichen, aber dariiber hinaus oft auch mit Bildzeichen, Linien und Flichen. In der einschligigen
Literatur wird dabei zwischen der Makro- und Mikrotypographie unterschieden. Unter der Ersten wird
das Layout verstanden, d.h. die gestalterische Anlage eines Druckwerkes im Groflen und Ganzen, die den
Stand der Texte, Abbildungen usw. auf der Seite bestimmt, unter der Zweiten — die Details der Satzgestal-
tung, also all das, was sich zwischen den Buchstaben, Wortern und Zeilen abspielt.® Dank des Einsatzes
entsprechender Zeichen werden einerseits konkrete Informationen iibermittelt, andererseits kann durch
sie auch die Rezeption des gesamten Textes beeinflusst werden: So sind bestimmte Eigenschaften einer
Drucksache, wie z.B. darin verwendete Schriftarten, Farben oder Illustrationen, imstande zu bewirken,
dass ihre Leserlichkeit — verstanden als das mithelose und ungestorte Dekodieren der darin enthaltenen
Informationen’ — als besser oder schlechter empfunden wird.

Bei der Herstellung eines Schriftstiicks miissen somit mehrere Fragen tiberlegt werden, so z.B. ver-
mutete Lichtverhiltnisse bei der Lektiire und das Alter der Rezipienten wie auch die Papierqualitit oder
das Format, da all diese Faktoren Einfluss auf die Leserlichkeit haben. Eine wichtige Rolle spielt die ge-
samte Anlage der Drucksache, denn ein Layout, das den Leser durch unklare Anordnung seiner Bestand-
teile verwirrt oder durch visuelle Hervorhebung von Nebensichlichkeiten vom Wesentlichen ablenkt,
erzeugt eine schlechte Leserlichkeit. Ahnlich muss auch der sprachliche Text in einer Form erscheinen,
die ein reibungsloses Erkennen des Verschriftlichten ermoglicht.

S Ernst, Ulrich (2002: 155-156).
6 Vgl Ernst, Ulrich (2002: 155).

7 Hier sollen lediglich die heute am meisten verbreiteten Druckerzeugnisse auf dem Papier beriicksichtigt werden, die visuell

rezipiert werden.
8 Vgl Willberg, Hans Peter/Forssman, Friedrich (1997: 10-11).

9 ,Ein Text ist gut lesbar, wenn der Leser nicht merkt, dass er liest. Ein Text ist dann schlecht lesbar, wenn — dem Leser
unbewusst — ein noch so geringer Teil der Aufmerksamkeit von der Erfassung und gedanklichen Bearbeitung des Inhaltes
abgelenkt und der Entzifferung zugewandt werden muss;” Willberg, Hans Peter/Forssman, Friedrich (1997: 74).
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Nun wird aber nicht jedes Schriftstiick auf die gleiche Art und Weise gelesen — ganz im Gegenteil:
Je nachdem, mit welcher Art von Drucksachen man zu tun hat, kann ein unterschiedliches Leseverhalten
angenommen werden. So wird ein Roman anders gelesen als ein Schulbuch und ein Wérterbuch anders
als eine Zeitung — Willberg/Frossman sprechen an dieser Stelle vom linearen, selektierenden, konsul-
tierenden und informierenden Lesen. Entsprechend anders sind die Erwartungen des Lesers beziiglich
der typographischen Gestaltung des jeweiligen Printmediums, die die Autoren unter den Motti: ,nicht
storen, ” ,so deutlich wie moglich,” ,so deutlich wie notig” und ,so iibersichtlich wie moglich” zusam-
menfassen.'® Allerdings konnen die Textsorten, die den einzelnen Lesarten zugeordnet wurden, nur als
Prototypen angesehen werden, da innerhalb eines Schriftstiicks mehrere typographische Prinzipien An-
wendung finden und es auch auf unterschiedliche Weisen gelesen werden kann.

Konzentriert man sich auf die Zeitung, so ist bei dem bereits erwahnten informierenden Lesen',
das Willberg/Frossmann mit dem ,schnelle[ ... ][n], diagonale[ ... ][n] Uberfliegen eines Textes (einer
oder mehrerer Seiten), um Uberblick zu gewinnen, ob die erhoffte Information zu finden ist, und was ge-

nauer gelesen werden muss”™

?, gleichsetzen, auch mit dem punktuellen, selektiven oder linearen Lesen zu
rechnen.’® Auch wenn davon ausgegangen wird, dass in vielen Fillen ,[ ... ][n]icht mehr die Kontinuitit
[...] das Lese-Ziel [ist], sondern der freie Zugriff auf unterschiedliche Informationsebenen, sei es Bild
oder Text™*, so werden im Endeffekt doch bestimmte lingere Abschnitte und auch ganze Artikel von
Anfang bis zum Ende gelesen.

Beim Lesen werden die neuen Informationen wihrend der sog. Fixationsperioden aufgenommen,
bei denen der Blick auf drei bis vier Buchstaben fillt. Dazwischen liegen ruckartige Vorwirtsbewegungen
der Augen - sog. Sakkaden —, die fiinf bis zehn Buchstaben umfassen'® und die einzelnen Fixationen mit-
einander verbinden. Wihrend die fixierten Buchstaben in ihrer Gestalt genau erkannt werden, werden
die restlichen nur undeutlich wahrgenommen. An dieser Stelle spielt der Sinnzusammenhang und die
Kenntnis der syntaktischen Strukturen der Sprache die entscheidende Rolle, da sie die ErschlieSung der
unscharf gesehenen Buchstaben und somit der ganzen Worter erméglichen. Kénnen die fixierten Buch-
staben nicht zu ganzen Wortern erginzt werden, tastet der Blick in unbewussten Riickwirtsbewegungen
— den Regressionssakkaden — den Text noch einmal ab. Das Lesen ist so ,,ein Prozess in dem stindig Ent-
scheidungen getroffen und Vermutungen aufgestellt werden. Es werden unablissig neue Informationen

10 Daneben wird bei bestimmten Arten von Texten von der differenzierenden (z.B. im Drama, Motto: ,so eindeutig wie
méglich”), der aktivierenden (z.B. im Magazin, Motto: ,neugierig machen”) und der Typologie nach Sinnschritten (z.B. in
der Fibel, Motto: ,der Sprache folgen“) gesprochen; vgl. Willberg, Hans Peter/Forssman, Friedrich (1997: 17-65).

11 Man kann hier von einer Lesehaltung sprechen, d.h. einer Einstellung, die man beim Lesen gegeniiber einem Text einnimmt.
Daneben werden noch u.a. interpretierendes, kritisches, kreatives oder triviales Lesen unterschieden.

12 Willberg, Hans Peter/Forssman, Friedrich (1997: 23).

13 Werden beim diagonalen Lesen in der Regel nur ausgewihlte Bereiche eines Textes gelesen, z.B. der erste Satz jedes Absatzes,
hervorgehobene Stellen (Fettdruck, Uberschriften) oder Aufzihlungen, so werden beim punktuellen Lesen einzelne
wichtige Abschnitte ausgewahlt und griindlich gelesen. Unter selektivem Lesen versteht man das Lesen eines Textes unter
bestimmten Gesichtspunkten, auch im Sinne von ,suchendem Lesen” — man liest also nur diejenigen Stellen, in denen man
die gesuchten Informationen vermutet und beim ,klassischen” linearen Lesen wird der Reihe nach eins nach dem anderen

gelesen.
14 Willberg, Hans Peter (2000: 278).

15 Die linge der Sakkaden hidngt von mehreren Faktoren ab, u.a. davon, wie geiibt der Leser ist und ob das Gelesene seinen
Erwartungen entspricht.
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aktiviert und Hypothesen gebildet, die sich entweder bestitigen oder modifiziert werden miissen. Bereits
das visuelle Abtasten findet daher als stindige Folge von vorausgreifenden Erwartungen und riickwir-
kenden Korrekturen statt.”'® Dabei bildet der Leser Erwartungen hinsichtlich dreier Ebenen des Textes:
seines Inhaltes, der syntaktischen Struktur und der Typographie. Stimmen diese mit den im Text auftre-
tenden Wort-Bildern tiberein, so kann von einer guten Leserlichkeit gesprochen werden."” Werden nun
aber nicht fixierte Fehler ibersehen und aus dem Kontext heraus automatisch richtig gelesen, so bewir-
ken fixierte Abweichungen von den erwarteten lexikalischen, grammatischen und typografischen For-
men Storungen beim Lesen. Taucht in einem bestimmten Kontext ein Wort auf, das da inhaltlich nicht
hineinpasst, oder steht in einer bestimmten Satzkonstruktion eine Form, die da als unkorrekt empfunden
wird, so ist der Leser verwirrt und fihlt sich gezwungen, den unklaren Satz noch einmal zu lesen. Als
sLesestopper” wirken aber auch mikrotypographische Fehler, wie falsche Zeichen oder vom restlichen
Text abweichende Abstinde zwischen den einzelnen Buchstaben oder Wortern u.a., denn auch sie fihren
dazu, dass der Leser daran haften bleibt und in der Folge das Lesen verlangsamt wird.

Beim Uberfliegen der Zeitung spielt sowohl die Makro- als auch die Mikrotypographie eine Rolle,
da sich der Leser sowohl an der Gliederung des Textes in einzelne Artikel, an den Bildern und Uber-
schriften orientiert, als auch an jeglichen Hervorhebungen im Mengentext, die sich durch eine gewisse
Andersartigkeit von ihrer Umgebung unterscheiden. Beim linearen Lesen wiederum ist es die Mikroty-
pographie, die iiber die Leserlichkeit entscheidet.

Mikrotypographische Fehler in den Oberschlesischen Nachrichten

Wie bereits in der Einfithrung angesprochen, wird im Folgenden der Blick auf die ,Oberschlesischen
Nachrichten” gerichtet, die unter dem Aspekt der Leserlichkeit auf der Ebene der Mikrotypographie un-
tersucht werden sollen. Dabei wird gezeigt, dass die schlechte Leserlichkeit der hier vorzufindenden Tex-
te nicht nur mit fehlerhaften grammatisch-lexikalischen Strukturen zu tun hat, sondern dariiber hinaus in
hohem Mafle durch die darin auftretenden mikrotypographischen Fehler bedingt ist. Welcher Art diese
Fehler sein konnen, wird an konkreten Beispielen dargestellt. Als Untersuchungskorpus dienen die ersten
zehn Ausgaben der ,Oberschlesischen Nachrichten™®, wobei wegen der schnelleren Nachvollziehbarkeit
tir die des Polnischen nicht Machtigen nur Beispiele aus deutschsprachigen Texten angefiihrt werden."
Beriicksichtigt wird die Schreibweise der einzelnen Worter und Sitze, wohingegen die Analyse der bei
ihrer Verschriftlichung eingesetzten Schriftarten und -typen® aufler Acht gelassen wird, da diese den
Rahmen des vorliegenden Aufsatzes sprengen wiirde.

16 Gross, Sabine (1994: 15); vgl. auch Hochuli, Jost (1990: 8-9); Wendt, Dirk (1992: 271-272).
17 Vgl. Wendt, Dirk (1992: 274).
18 Von ,ON*“Nr. 0 vom 20.04.1990 bis ,ON“ Nr. 12 vom 1.-15.11.1990.

19 Zwarkommen auch in den polnischsprachigen Texten mikrotypographische Fehler vor, doch ist ihre Zahl geringer als in den
deutschsprachigen Texten. Am haufigsten kann dabei die Trennung ohne Trennstrich konstatiert werden, andere Fehler sind
seltener.

20 ,Schriftart” und ,Schrifttyp“ werden heute oft synonym gesetzt, doch manchmal wird unter Schriftart (Font, type) der
Satz von Buchstaben eines bestimmten Schriftschnittes verstanden, unter Schrifttyp (Schriftfamilie, typeface) — eine Reihe
miteinander verwandter Schriftschnitte wie kursiv, halbfett usw.; vgl. Baines, Phil/Haslam, Andrew (2002: 6). Auch im
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Wihrend die Ursache fiir die grammatisch-lexikalischen (und zumindest teilweise orthographi-
schen) Normverstofie in den mangelhaften Deutschkenntnissen der Autoren/ Ubersetzter bzw. Korrek-
toren der Texte gesehen werden kann, sind die Quellen fiir die Unstimmigkeiten in der Mikrotypogra-
phie vor allem in der Arbeit der Setzer zu suchen. Den Oppelner Graphischen Betrieben, in denen der
Druck der Zeitung erfolgte, wurden nimlich maschinegeschriebene Texte eingeliefert, die im nichsten
Schritt fir den Druck auf Linotypen vorbereitet werden mussten. Einerseits spielte hier mit Sicherheit die
Unkenntnis des Deutschen, vielleicht auch Hast und Unachtsamkeit der Setzer eine Rolle, andererseits
wird ihnen Boshaftigkeit nachgesprochen, die dazu fithren sollte, dass sie den zum Druck abgegebenen
Text boswillig verunstaltet haben.” Die Wirkung der Satzfehler*” auf den Leser ist jedoch letzten Endes
unabhingig davon, wer, aus welchem Grund und an welcher Etappe der Zeitungsproduktion sie verschul-
det hat.

Nicht selten werden in den Texten der analysierten Ausgaben der ,Oberschlesischen Nachrichten”
mehrere Worter im Satz verschoben, so dass an einer Stelle etwas fehlt, was an anderer Stelle als iiber-
fliissig auftaucht und das Verstindnis erschwert. Erst nach mehrmaligem Lesen findet man den Sinn des
Satzes, wie z.B. im Artikel ,Das Heimatkreuz,” wo es heif3t:

Abendscheinseite lisst Wald und Flur mit Glockenklingen iiberfluten, die vom schlesischen
Rom das Echo triigt. Weiter oben, entlang dem Oderlauf, hingen immerschwere von Oppeln (KF,
DH,0-1,S.5)

und weiter:

Zum Eigenschutz und Fremden zum Trutz verharrte hier und bestitigte sein Grauwolken der
Zementwerke Daseinsrecht das Volk der ewig Hiesigen (KF, DH, 0-1, S. 7).

Das Umstellen (a), Wegbleiben? (b) bzw. unnétiges Auftreten (c) von bestimmten Wértern erleichtert
nicht gerade das Verstindnis in Sitzen, wie:
(a) Sagen wir, es wird in der Schule in Deutsch unterrichtet und polnische das nicht. Eltern
wollen Haben sie kein Recht, das laut zu sagen? (KN, [Ag, 0-1, S. 7)
(b) So hat sich auch hier Vieles gewandelt besonders fiir uns, die wir im Herbst des Lebens
stehen. vom Ignatz Wanner gleich am Anfang des Dorfes und die zweite vom Meister
Smykalla zwischen dem Kaufhaus Bolik und Stodko s Gasthaus gelegen — versorgten die
Raschauer mit dem téglichen Brot. (MK, RR, 0-2, S.4)
(c) Gegeniiber dem Bicker Wan- Nicht weit tvon der Kirche entfernt (heute steht neben diesem
Grundstiick der Zeitungskiosk) stand einst eine seltsame Werkstatt (MK, RR, 0-2, S. 4)

Hinblick auf diese konnen in den ,ON* stérende Auffilligkeiten konstatiert werden. Stellvertretend sei an dieser Stelle nur
der uneinheitliche Einsatz verschiedener Schriftarten und Schrifttypen zur Hervorhebung von Informationen derselben Art
auf einer Seite genannt.

21 Vgl. Mi§, Engelbert (2000: 181), Cholewa, Krzysztof (1999: S). Die Situation inderte sich erst mit dem Ubergang von
Schreibmaschinen zu Computern und dem damit verbundenen Ubergang vom Linotype-Druck zum Offsetdruck, der mit
Nummer 18(81) vom 01.-07.10.1993 erfolgte (vgl. Mis, Engelbert 2007: 166). Wihrend davor fast alle hier genannten
Ungenauigkeiten recht hiufig waren, so beobachtet man nach dem Ubergang zum Computersatz, dass sowohl die
Verschiedenartigkeit als auch die Haufigkeit der Fehler augenfillig sinken.

22 Oft falschlicherweise als Druckfehler bezeichnet.
23 Der Typograph spricht an dieser Stelle von einer Leiche; vgl. Gautier, Damien/Gautier, Claire (2009: 213).
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Neben den selteneren Satzfehlern, die grof3ere Einheiten umfassen, sind in den Texten zahlreiche
typographische Fehler bzw. Unfeinheiten auszumachen, die den Einsatz einzelner Zeichen betreffen. Als
haufigste wiren hier die in/bei einzelnen Wortern auftretenden falschen Buchstaben oder Wortzeichen®*
wie auch die unkorrekt eingesetzten Satz- und Leerzeichen zu erwihnen. Entweder werden dadurch
Rechtschreib- bzw. Interpunktionsregeln missachtet, oder es werden Prinzipien der Orthotypographie
verletzt. Ahnlich wie bei der Orthographie legt niamlich die Orthotypographie fest, was aus typographi-
scher Sicht richtig und was falsch ist.” Insgesamt ergibt sich aber ein typographisch unschénes Bild, das
das Lesen stort.

Manchmal wird ein Buchstabe durch einen anderen ersetzt (a), manchmal werden die Buchstaben
umgestellt (b), einmal fehlt ein oder mehrere Buchstaben (c), ein anderes Mal wird dem Wort einer oder
mehrere Buchstaben zu viel hinzugefiigt (d):

(a) Wewitter (KA, WuB, 0-1, S. §), Kulturdenkmalpfega (KF, KJFVE, 0-1, S. 2), line halbe Hufe
(MK, RR, 0-1, S. 4), Hochzeiten gemeiert (MK, RR, 0-2, S. 4), gewihnen (KN, [Ag, 0-1,
S. 1), anbrinfen (MK, RR, 0-2, S. 4), Obehschlesien (KN, EiL, 05-06, S. 3), Sitten und
Brauchen (KN, EiL, 05-06, S. 3), Schrieben einen Autrag auf Registrierung (KN, JFig, 05-06,
S. 6), frotzdem (KN, JFig, 05-06, S. 6), Uuterschriften (KN, JFig, 05-06, S. 6), sachbemiflen
(MJ, RidS, 05-06, S. 7), Cchon bald (R], MVab$, 7-9, S. 3), Are Napoleons (FH-D, VdezzdE,
11,8.3)
Besonders verwirrend wird es, wenn der Tippfehler zur Entstehung eines neuen Lexems
fuhrt, wie im folgenden Beispiel:
Herr Knesel probiert das Mikrophon mit: ,Es war im B6hmerwald, wo meine Ziege stand“
(KN, EiL, 05-06, S. 1)
(b) tuaschen (nk, ZWiD, 0-1, S. 2), nuterhalten (MK, RR, 0-1, S. 4), Getriede (MK, RR, 0-2, S.
4), des XXI Jahrhunderst (MK, RR, 0-2, S. 4)
(c) Schwiegerohn (MK, RR, 0-1, S. 4), Weizicker (VWR, FdG, 0-1, S. 6), hetigen (nk, ZWiD,
0-2, S.2), wihren der Hitler-Regierung (KN, DnB, 0-3, S. 3), das.ahr 1997 (MK, RR, 0-2, S.
4), Wihrugs- und Sozialunion (nk, ZWiD, 0-1, S. 2), Bestimmheiten (M], RidS, 05-06, S. 7),
Reminszenz (FP, Kads, 7-9, S. 4)
(d) Kornd (KN, DIdS, 0-2, S. 1), Silbergrogroschen, (MK, RR, 0-1, S. 4), Glaubez (10, S. 7),
Welutkrieg (MK, RR, 0-2, S. 4), Kunstdiingeralager (MK, RR, 0-2, S. 4), Ruhenstitte (MK,
RR, 0-2, S. 4), Aufsstampfend (KA, DSYW, 05-06, S. 8), gestalltete (KF, NdeS, 7-9, S. 7),
zerstriickelt (FH-D, VdezzdE, 11, S. 3)
Nicht seltener sind Satzfehler, die als Rechtschreibfehler im engeren Sinne bezeichnet werden konnen.
Zwar muss ihre Ursache nicht unbedingt in der Unkenntnis der richtigen Schreibweise liegen®, doch
werden hier schon konkrete Regeln der deutschen Orthographie verletzt. Die meisten Abweichungen
von der deutschen Rechtschreibung betreffen die Grof3- und Kleinschreibung (a), die Getrennt- und
Zusammenschreibung (b), die Einzel- bzw. Doppelschreibung der Buchstaben (c), die Laut-Buchstaben-
Zuordnung (d) wie auch den Einsatz bzw. Nicht-Einsatz des Bindestriches (e) und des Apostrophs (f):

24 Zeichen, die das einzelne Wort betreffen, z.B. Apostroph, Bindestrich, Trennungsstrich.
25 Vgl. Willberg, Hans Peter/Forssman, Friedrich (1997: 82-82,219).
26 Die Fehler konnen auch durch Hast, Unachtsamkeit, Boshaftigkeit o.a. bedingt sein.
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(a) ersten Weltkrieg (MK, RR, 0-2, S.4), Im beruflichen, Sozialen und auch Politischen Bereiche
(MJ, RidS, 05-06, S. 7), vor Allem hier (SH, HK, 7-9, S. 2), der Pseudomauretanische stil
(FP,R, 10, S. 4)

(b) Schmuck stiick (UJ, UHdA, 0-1, S. S), um zuwandeln (17, S. 2), Im Halb dunkel (KN, DIdS,
0-2, S.1), Sechsund fiinfzig (MK, RR, 0-2, S. 4), aufdass (KN, DIdS, 0-2, S. 1)

(c) erhieltt (MK, RR, 0-1, S. 4) kammen (Dialog, DEGmegmP, 0-2, S. 1), seitt (MK, RR, 0-2,
S.4), offiziel (N.N., VTD, 0-3, S. 2), Erbhern (MK, RR, 0-1, S. 4), Sefel (MK, RR, 0-2,S. 4),
Johan (FP, KadS, 7-9, S. 4), vieleicht (FP, Kads, 7-9, S. 4)

(d) Sovietunion (nk, ZWiD, 0-1, S. 2), Massengrap (MK, RR, 0-2, S. 4), nihsten (KA, RzT, 0-2,
S.2), Sinnsprithe (N.N., SuS, 0-1 8. 5)

(e) Volks und Heimatlieder (KA, RzT, 0-2, S. 2), Eichendorff Konversatorium (KF, NdeS, 7-9,
S.7), den Piasten Denkmilern geweiht (KF, NdeS, 7-9, S. 7), im 30 jihrigen Krieg (FH-D,
VdezzdE, 11, S. 3), Karl Marx-Stadt (nk, ZWiD, 0-1, S. 2), Zweiplus-Vier Gespriche (KK,
DWZE, 10, S. 3), Quarantine und Bezirks- Arzt (MK, DOEP, 12, S. §), Kirchen-akten (MK,
RR, 0-1, S. 4), Schul-Erlasse (MK, RR, 0-1, S. 4)

(f) Stodko’s Gasthaus (MK, RR, 0-2, S. 4), gibts (KF, KJFVE, 0-1, S. 2), aus der Sammlung
Andrzej Krybus (KA, H$, 0-2, S. 5), soviel, wies sein muss (KF, NdeS, 7-9, S. 7)

Zuweilen kann es auch hier passieren, dass der Rechtschreibfehler zu einem lexikalischen Fehler fiihrt:

Das sie nicht nur einer uneigenniitzigen Sympathie fiir die Deutschen entspringt, liegt auf der
Hand. (R], MVab$, 7-9, S. 3)
Europa, und dieser Begriff umfasst auch die USA und Kanada, mochte, das Deutschland sich als
Konsequenz der Vereinigung nicht aus einem Gefiihl der Entfremdung und der Isolation heraus
von seinen Partner entfernt, sondern es sich noch enger mit ihnen verbindet. (R], MVab$, 7-9, S. 3)
Sein charakteristisches Element, daf heifit litanaische Wiederholung des Engelsgrusses (FP, R, 10,
S.4)

Die reibungslose Lektiire der Artikel erschweren zahlreiche Worter, die am Zeilenende falsch getrennt
werden (a), bzw. ohne Trennstrich am Ende der Zeile erscheinen (b). Da die einzelnen Spalten nicht breit
sind, begegnet man sehr vielen Fillen davon®:
(a) Zusamme- /narbeit, de- /utsche, stec- /ken (KN, IAg, 0-1, S. 1), deuts- /cher (KN, 1Ag,
0-1, S.7), Ve- /rein, Mi- /tarbeit (KF, KJFVE, 0-1, S. 2), bestim- /mt, Ja- /hren (MK, RR,
0-1, S. 4), ste- /inzeitliche, Bedburg-Konig- /shoven (dpa, SiR, 0-1, S. 5), iibe- /rzeugt (KF,
DH, 0-1, S. 5), Vergange- /nheit, bi- /sher (KN, DIdS, 0-2, S. 1), kapitalwirts- /chaftlichen,
Agrarhau- /shalt, Investition- /serfolg (Dialog, DEGmegmP, 0-2, S. 1), Arbeit- /slosen (KN,
DnB, 0-3, S. 3), Bla- /sorchester (KN, EiL, 05-06, S. 3)
(b) Tauzie /hen (KN, IAg, 0-1, S. 1), Man /che, konn /te, Hil /fe, Gemein /de (KN, IAg, 0-1, S.
7), Stadtrund /gang (KF, KJFVE, 0-1, S. 2), ver /nichteten (MK, RR, 0-1, S. 4), steilgewun
/dene, weite /res (KN, DIdS, 0-2, S. 1), heu /tige (nk, ZWiD, 0-2, S. 2), Tra /ditionen (KN,
DnB, 0-3, S. 3), Geschich /te (KN, EiL, 05-06, S. 3), Mit /gliedsbewerber (KF, NdeS, 7-9,
S.7), Tref /fen (KF, NdeS, 7-9, S. 7), ober /schlesische (KN, EiL, 05-06, S. 3), Initia /toren
(KN, JFig, 05-06, S. 1), unmissver /stindlich, Deut /schen (R], MVabS$, 7-9, S. 3)

27 Der Schrigstrich markiert hier den Beginn der nachsten Zeile.
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Bei Trennungen geht es ,immer um Sprache und miihelose Verstindlichkeit, aber auch um das
geschlossene, lesefreundliche Satzbild.”*® Besonders storend wirkt es auf die Rezeption, wenn die ersten
Teile der ohne Trennungszeichen geteilten Worter selbstindige Lexeme bilden und beim Lesen eine an-
dere Bedeutung implizieren. Negativ beeintrichtigen den Leseprozess solch sinnentstellende Trennun-
gen z.B. in:

« In Kreisau haben sich der deutsche Bundeskanzler Kohl und der polnische Minister
/prasident Mazowiecki den Bruderkuss gegeben. (KN, EiL, 05-06, S. 3)
« Sein Vater war Schreiner, Blasius ging in die Lehre zum Tisch
/lermeister Paul Lamaczek (KN, JFig, 05-06, S. 1)
« Zum Semesterabschluss gab es einen Ausflug, den Herr Korc vor
/bereitet. (KF, NdeS, 7-9, S. 7)
« und so kam man langsam zum Franzis
/kaner Kloster in Neustadt (KF, NdeS, 7-9, S. 7)
« Ein Teil des Altholzes ist verkriippelt, ein an
/derer Teil wurde abgeholzt oder vernichtet (FP, R, 10, S. 4)
« Viel/leicht auch will der Mensch die Gaben, die ihn umgeben, gar nicht wahrnehmen?
(FP,WrdBWS, 11,S.1)
Haufig kommt es in den Texten zur falschen Verwendung des Divis’ und des Gedankenstriches. Das
Divis ist ein kurzer Strich, der sowohl als Trennungsstrich zur Silbentrennung als auch als Bindestrich
bei Koppelwortern eingesetzt wird. Der Gedankenstrich wiederum dient zur Kennzeichnung einer
Denkpause oder zur Abgrenzung von Einschiiben sowie als Minus- oder Auslassungszeichen bei Zahlen.
Er kann auch als Streckenstrich eingesetzt werden, dann wird er allerdings ohne Wortzwischenriaume,
aber ein wenig spationiert gesetzt.*”’

In den folgenden Beispielen wird statt eines Bindestriches ein Gedankenstrich eingesetzt (a, b, c),

der Streckenstrich wird zu eng bzw. zu breit gesetzt oder durch das Divis ersetzt (d, e):
(a) Sprach - und Kulturpflege (KF, KJFVE, 0-1, S. 2), Vélker aus Mittel — und Osteuropa (KN/
vHO, PigE, S. 7)
(b) deutsch — polnischer Verhiltnisse (KF, KJFvE, 0-1, S. 2), Franziskaner — Basilika (GG]J,
N-WaBzN, 0-3, S. 1), Dietrich — Bonhoffer - Haus (KK, DWZE, 10, S. 1), Make — up (N.N,,
DgV, 12, 8. 8)
(c) Hitler—Stalin-Pakt (BK, DsWzN, 0-3, S.7),
(d) Brest-Litowsk (BK, DsWzN, 0-3, S. 7), in Velbert — Neviges (GGJ, N-WaBzN, 0-3, S. 1),
September — Oktober 1989 (SH, HK, 7-9, S. 2)
(e) 1300-400 vor Christus (KN, DIdS, 0-2,S. 1)
Verwirrend wirkt es beim Lesen auch, wenn an einer Stelle Anfithrungszeichen auftreten, aber die
Abfiihrungszeichen fehlen (a) oder umgekehrt (b):

28 Vgl. Willberg, Hans Peter/Forssman, Friedrich (1997: 226), Hervorhebungen aufgehoben.
29 Vgl Willberg, Hans Peter/Forssman, Friedrich (1997: 224).
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(a) Der heilige Bernhard von Clairvaux sagt: ,Das ist ein vollkommener Mensch, der diese drei
Dinge zu vereinen weiss: iiber sich selber seufzen, sich in Gott erfreuen und dem Nichsten
dienen, (N.N,, DGs, 7-9, S. 5)
(b) zu Ehren der Polen, die an dem Vélkerfriihling” teilgenommen haben. (FP, KadS, 7-9, S. 4)
Eine dhnliche Wirkung hat es, wenn durch ein falsch gesetztes Leerzeichen das Abfithrungszeichen zum
Anfithrungszeichen des folgenden Wortes wird:

« ,Zeig er es her! ,herrschte ihn der Graf an. (KA, DSvW, 05-06, S. 8)

Weniger storend, dennoch aus orthotypographischer Sicht falsch, ist in den untersuchten Texten der
Einsatz der Abfithrungszeichen, die hier durchgingig als ,99” gesetzt werden. Da die deutschen An- und
Abfithrungszeichen immer als ,99/66” — neunundneunzig unten und sechsundsechzig oben®® — gesetzt
werden, kommt es hier zur steten Verletzung der entsprechenden Norm:

« ,Was ist das fiir ein Ding?” (KA, DSVW, 05-06, S. 8), ,klein aber fein”, ,Schlesien” (KF, KJVE,
0-1,S.2), ,Uber die Berge schallt” (KA, RzT, 0-2, S.2)

Die gute Leserlichkeit der Texte wird beeintrichtigt, wenn Interpunktionszeichen an der richtigen Stelle
fehlen (a), an falscher Stelle stehen (b) oder die falschen Zeichen eingesetzt werden (c):
(a) Punkt:
« Uber hundert Menschen kamen Ein Chor sang deutsche Lieder (KN, JFig, 05-06, S. 6)
 Der Maurer schwieg und sagte auch nach dem Tode des Grafen kein Wort Erst auf dem
Sterbebette 16ste ihm das Todesfieber die Zunge und er phantasierte von einem Gold-
schatz in den Kellermauern des Schlosses (KA, DvSvA, 7-9, S. 2) Komma:
o Dem Pfarrer diente dieses bespannte Fahrzeug, wenn es galt jemanden schnell mit den
Sterbesakramenten zu versehen (MK, DB, 05-06, S. 4)
« Der Schmied selber ein Hiine von Gestalt spuckte in die Hiande vor Zorn, liess sich aber
nichts merken und schmiedete ein drittes. (KA, DSVvW, 05-06, S. 8)
o bestellte er den Dorfmaurer und liess ihn schworen, dass er alles was er jetzt im Schlosse
tun wiirde, niemals weiter erzihle (KA, DvSvA, 7-9, S.2)
« Das Verlangen nach jahrelangen, abenteuerlichen Reisen im Orient seine Mutter, seine
Geschwister und seine oberschlesische Heimat wiederzusehen, hatte ihn im Jahre 1873
zu einem kurzen Besuch in seine Heimat zuriickgebracht. (MK, DOEP, 12, S. 5)
(b) Kaum kommt man her, fingt man an, zu triumen. (KN, EiL, 05-06, S. 1), Gott, ist es, der uns
von Anfang an liebt und unser Leben trigt. (N.N., DGs, 7-9, S. S)
(c) DieKirche der Mutter Gottes befindet sich in einem klidglichen Zustande, Ein jeder kann hier
hinein und hinaus gehen, ohne jegliches Hindernis. (PF, KadsS, 7-9, S. 4)
Neben dem Punkt und dem Komma st63t man bei der Lektiire der Texte ab und zu auf die falsche
Verwendung auch anderer Satzzeichen:
(a) Ich frage den Biirgermeister weiter, wie er sich die neue Arbeit vorstellt? (KN, DnB, 0-3,S. 1)
(b) das Land, in dem nicht nur Menschen aus Oberschlesien eine Wahlheimat gefunden haben,

sondern auch jenes, in denen die meisten polnischen Menschen leben (GGJ, N-WaBzN, 0-3,
S.1)

30 Vgl. Willberg, Hans Peter/Forssman, Friedrich (1997: 225).
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Die gute Leserlichkeit stort zuweilen auch der Einsatz zu vieler Leerzeichen nacheinander, der zur
Entstehung von Lochern im Text fihrt. Sie ziehen den Blick auf sich und bewirken, dass der Leser seine
Aufmerksamkeit vom Inhalt des Geschriebenen auf seine Form verlagert:

« politisch war das_vielleicht nicht (KN, EiL, 05-06, S. 3)

« wo meine ersten_Kompositionen uraufgefithrt wurden (GJG, N31J,05-06,S.5)

« Einem jungen_Herrn, der sich sehr fiir den Aufbau einer gewissen Gesellschaft einsetzt (KF,

NdeS, 7-9, S. 7)

« Das wurde mit einer Besichtigung der Kirche_verbunden. (KF, NdeS, 7-9, S. 7)
Genauso ablenkend wirkt es, wenn zu wenige Leerzeichen gesetzt werden, so dass die Worter
aneinanderkleben:

« Gott ist es, der uns ruft,ihm und den Menschen zu dienen. (N.N., DGs, 7-9, S. 5)

« Lehrherr,der (L-GH, HadP, Nr. 0, S. 4)

« Jagd-oder Wohnplatzes (dpa, SiR, 0-1, S. S)

« Wetter-und Bauernregeln (KA, WuB, 0-1, S. 5),
oder wenn die Leerzeichen an falscher Stelle eingesetzt werden:

« Und dazu verhalf ihne nihr Schneidermeister Hyazinth Glinka (MK, RR, 0-2, S. 4)

« Wir besitzen noch keinen eigenen Raum ,denn das kostet heutzutage viel (KF, KJvE, 0-1, S.2)

« einmal beim Pfliigen lief8 er mich (L-GH, HadP, Nr. 0, S. 4)

« Dann kamen Briefmarken,, Biicher, Bilder, Funde (KN, DIdS, 0-2, S. 3)

Restimierend: Die Sprache der deutschsprachigen Artikel der untersuchten Ausgaben der ,Ober-
schlesischen Nachrichten” ist durch eine Vielzahl lexikalischer und grammatischer Fehler gekennzeich-
net, die das Lesen erschweren und an manchen Stellen das Verstindnis des Geschriebenen sogar un-
moglich machen. Einen negativen Einfluss auf die Leserlichkeit der Texte haben aber auch zahlreiche
mikrotypographische Fehler, die selbst in Texten zu finden sind, die von deutschen Nachrichtenagentu-
ren oder aus deutschsprachigen (literarischen) Werken tibernommen wurden.*' Nicht selten kommen
Fehler auch in Uberschriften vor, so dass sie bereits beim diagonalen Lesen der Zeitung storen.*> Ne-
ben falsch eingesetzten Buchstaben, die Wortbilder ergeben, die den im Kopf gespeicherten einzelnen
Worter-Schablonen nicht entsprechen, stellen auch falsch verwendete Interpunktions- und Leerzeichen
yStolpersteine” beim Lesen dar. Auch sie ziehen beim Lesevorgang die Aufmerksamkeit auf sich, bewe-
gen den Leser dazu, sie zu analysieren und lenken auf diese Weise vom eigentlichen Inhalt des Textes ab.
Die korrekte Typographie leistet somit einen wichtigen Beitrag zur Leserlichkeit eines Schriftstiickes,
oder umgekehrt: die Nichtbefolgung der orthotypographischen Regeln kann erhebliche Storungen der
Leserlichkeit verursachen.

31 Z.B.: Aussenhaut (dpa, GddF, 0-1, S.2) oder: preussische, grosse (L-GH, HadP, 0-1, S. 4).

32 Z.B.: ,Ist abnegation geraten? (KN, IAg, 0-1, S. 7), ,Sprichworter und Sinnsprithe* (N.N., SuS, 0-1 S. §), ,Wetter-und
Bauernregeln“ (KA, WuB, 0-1, S. 5), ,Riickkehr zur traditionen (KA, RzT, 0-2, S. 2), ,Friedrich der Grosse* (vWR, FdG,
0-1,S.6), ,Europa jenseits Oder und Neisse“ (KH, EjOuN, 0-4, S. 2).
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Artikel der Oberschlesischen Nachrichten, denen die Beispiele entnom-
men wurden:

yDialog”: Die EG meint es gut mit Polen — Die Frage ist nur: Wie gut?, Nr. 0-2, 1.06-15.06.1990, S. 1.
Bachmann, Klaus: Der steiniger [sic!] Weg zur Normalisation, Nr. 0-3, 15.06-1.07.1990, S. 7.

DPA: Gang durch die Flammen, Nr. 0-1, 15.05.-30.05.1990, S. 2.

DPA: Schamanentum im Rheinland, Nr. 0-1, 15.05.-30.05.1990, S. S.

Frankus, Peter: Kapelle auf dem Stachelberg, Nr. 7-9, 18.08.-30.09.1990, S. 4.

Frankus, Peter: Rosenkranzanhohe, Nr. 10, 1.10.-15.10.1990, S. 4.

Frankus, Peter: Wer rettet den Berg Wszystkich Swietych, Nr. 11, 16.10.-31.10.1990, S. 1 und 3.
Fiiser, Hans-Dieter: Von der ersten zur zweiten deutschen Einigung, Nr. 12, 1.11.-15.11.1990, S. 1 und 3.
Gorlich, Joachim G.: Nach 31 Jahren, Nr. 05-06, 15.07-15.08.1990, S. 5.

Koschyk, Hartmut: Europa jenseits Oder und Neisse, Nr. 0-4, 1.07-15.07.1990, S. 2.

Koss, Krzysztof: Der Weg zur Einheit, Nr. 10, 1.10.-15.10.1990, S. 1 und 3.

Kracherowa, Nina/von Habsburg, Otto: Paneuropa ist ganz Europa, Nr. 05-06, 15.07-15.08.1990, S. 7.
Kracherowa, Nina: ,Jede Familie ist geteilt,” Nr. 05-06, 15.07-15.08.1990, S. 1 und 6.

Kracherowa, Nina: Der neue Biirgermeister, Nr. 0-3, 15.06-1.07.1990, S. 1 und 3.

Kracherowa, Nina: Die Insel des Seligen, Nr. 0-2, 1.06-15.06.1990, S. 1 und 3.

Kracherowa, Nina: Europa in Lubowitz, Nr. 05-06, 15.07-15.08.1990, S. 1 und 3.

Kracherowa, Nina: Ist Abnegation geraten?, Nr. 0-1, 15.05.-30.05.1990, S. 1 und 7.

Kremser, Fryderyk: Das Heimatkreuz, Nr. 0-1, 15.05.-30.05.1990, S. 5 und 7.

Kremser, Fryderyk: Konversatorium Joseph Frh. V. Eichendorff, Nr. 0-1, 15.05.-30.05.1990, S. 2.
Kremser, Fryderyk: Nach dem ersten Semester, Nr. 7-9, 18.08.-30.09.1990, S. 7.

Krybus, A.: Der Schmied von Wyssoka, Nr. 05-06, 15.07-15.08.1990, S. 8.

Krybus, Andrzej: Der verborgene Schatz von Zyrowa, Nr. 7-9, 18.08.-30.09.1990, S. 2.

Krybus, Andrzej: Humor §laski, Nr. 0-2, 1.06-15.06.1990, S. S.

Krybus, Andrzej: Riickkehr zur traditionen [sic!], Nr. 0-2, 1.06-15.06.1990, S. 2.

Krybus, Andrzej: Wetter-und [sic!] Bauernregeln, Nr. 0-1, 15.05.-30.05.1990, S. S.
Lipinsky-Gottersdorf, Hans: Heimat an der Prosna, Nr. 0,20.04.1990, S. 4.

Lipinsky-Gottersdorf, Hans: Heimat an der Prosna, Nr. 0-1, 15.05.-30.05.1990, S. 4.

Maliszewski, Julian: Religionsunterricht in der Schule, Nr. 05-06, 15.07-15.08.1990, S. 7.

Mientus, K.: Die ,Bryczka,” Nr. 05-06, 15.07-15.08.1990, S. 4.

Mientus, Konrad: Der Oberschlesier Emin Pascha, Nr. 12, 1.11.-15.11.1990, S. S.

Mientus, Konrad: Raszowa. Raschau, Nr. 0-1, 15.05.-30.05.1990, S. 4.

Mientus, Konrad: Raszowa. Raschau. Die geschichtliche Vergangenheit des Dorfes, Nr. 0-2, 1.06-15.06.1990, S. 4.
N.N. Sprichwérter und Sinnspriihe [sic!], Nr. 0-1, 15.05.-30.05.1990, S. S.

N.N.: Die Grenzen spiiren, Nr. 7-9, 18.08.-30.09.1990, S. S.

N.N.: Die guten Vorsitze, Nr. 12, 1.11.-15.11.1990, S. 8.

N.N.: Vierzehn Tage Deutschland, Nr. 0-3, 15.06-1.07.1990, S. 2.

nk: Zwei Wochen in Deutschland, Nr. 0-1, 15.05.-30.05.1990, S. 2.

nk: Zwei Wochen in Deutschland, Nr. 0-2, 1.06-15.06.1990, S. 2.

Reiter, Janusz: Mehr Vertrauen auf beiden Seiten, Nr. 7-9, 18.08.-30.09.1990, S. 1 und 3.

Stieglitz, Hanna: Heimatstadt — Konigshiitte, Nr. 7-9, 18.08.-30.09.1990, S. 2.
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Uczniok, J6zef: Unser Hobby: das Aquarium, Nr. 0-1, 15.05.-30.05.1990, S. S.
von Weizicker [sic!], Richard: Friedrich der Grosse [sic!]. (Ausziige), Nr. 0-1, 15.05.-30.05.1990, S. 6.

Bibliography

Baines, Phil, Andrew Haslam (2002) Lust auf Schrift. Basiswissen Typografie. Mainz.

Bialek, Edward (2001) , Arbeiterstimme.” [In:] Jan Harasimowicz (Hrsg.) Encyklopedia Wroclawia. Wroclaw;
3S.

Cholewa, Krzysztof (1999) ,Wir wollen Ihre Zeitung sein.” [In:] Schlesisches Wochenblatt Nr. 48 (400) vom
3-9.12.1999; 1 und 5.

Ernst, Ulrich (2002) ,Lesen als Rezeptionsakt. Textprisentation und Textverstindnis in der manieristischen
Barocklyrik.” [In:] Ernst Ulrich (Hrsg.) Intermedialitit im europdischen Kulturzusammenhang: Beitrdige
zur Theorie und Geschichte der visuellen Lyrik. Berlin; 155-179.

Gautier, Damien, Claire Gautier (2009) Gestaltung, Typografie etc. Ein Handbuch. Ziirich.

Gross, Sabine (1994) Lese-Zeichen. Kognition, Medium und Materialitit im Leseprozef. Darmstadt.

Hochuli, Jost (1990) Das Detail in der Typografie: Buchstabe, Buchstabenabstand, Wort, Wortabstand, Zeile,
Zeilenabstand, Kolumne. Miinchen.

Janusz, Grzegorz (199S) ,Dzialalnos¢ o$wiatowo-kulturalna mniejszoéci niemieckiej w Polsce w latach
pieédziesiatych.” [In:] Sprawy Narodowosciowe. Seria nowa, IV, 1(6); 171-18S.

Mis, Engelbert (2000) ,Tygodnik Schlesisches Wochenblatt.” [In:] Maria Kalczyniska, Maria (Hrsg.) Instytucje
literacko-wydawnicze w kontaktach polsko-niemieckich. Stan i perspektywy badawcze. Materialy z
migdzynarodowej konferencji naukowej odbytej w dniach 16-17 grudnia 1999 w Kamieniu Slgskim. Opole;
179-189.

Mis, Engelbert (2007) ,Schlesisches Wochenblatt.” [In:] Monika Wittek (Hrsg.) Verband der deutschen sozial-
kulturellen Gesellschaften in Polen 1991— 1997. Opole; 165-167.

Wendt, Dirk (1992) , Lesbarkeit von Druckschriften.” [In:] Peter Karow (Hrsg.) Schrifttechnologie. Methoden
und Werkzeuge. Berlin u.a.; 271-306.

Willberg, Hans Peter (2000) ,Schrift und Typographie im 20. Jahrhundert.” [In:] Gutenberg-Jahrbuch; 257—
287.

Willberg, Hans Peter, Friedrich Forssman (1997) Lesetypographie. Mainz.



Academic

ournal

af
Chodern
@/ﬂ]ﬁ/ﬁgy



Academic
ourndal
of
Chtodern
— STANISEAW PREDOTA
Oi/ 71 /‘5 /()i 24 Wroctaw University, Opole University

penzos7ior 1 On the Morphology of Proverbs in Afrikaans and Dutch

Vol.1(2012)
5.99-106

Abstract

Afrikaans, being very closely related to Dutch, inherited from Dutch not only almost all its vocabulary, but also
numerous phraseologisms and proverbs. Then, due to the process of deflection, its morphological system was
radically simplified. The very paper, applying amorphology-oriented research perspective, discusses the way in which
Afrikaans proverbs differ from Dutch proverbs. The research material of the study is based upon Anton E. Prinsloo’s
Spreekwoorde en waar hulle vandaan kom (Kaapstad 2005). This dictionary was chosen to conduct the study because
of the fact that it contains a representative collection of proverbs and phraseologisms of the contemporary Afrikaans
language. The research under discussion is limited to Afrikaans adages that derive from Dutch. The method of the
analysis is a comparative one. Afrikaans proverbs are compared with their Dutch equivalents.

Keywords: Afrikaans proverbs, Dutch proverbs, morphology, deflection, Anton E. Prinsloo

Afrikaans — which is very closely related to Dutch — inherited from Dutch not only almost all its
vocabulary, but also numerous phraseologisms and proverbs. Then, as a result of the process of deflection,
its morphological system was very much simplified. The present paper discusses how Afrikaans
proverbs differ, morphologically speaking, from their Dutch equivalents from which they derive. The
text corpus upon which the analysis is based has been taken from Anton F. Prinsloo’s Spreekwoorde en
waar hulle vandaan kom (Kaapstad, 2005)". The reason for selecting this particular dictionary was the

1 A.E Prinsloo, Spreekwoorde en waar hulle vandaan kom, Kaapstad 200S.
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fact of its containing a representative collection of about 8000 contemporary Afrikaans proverbs and
phraseologisms. The analysis concerns only these Afrikaans adagia which derive from Dutch. The applied
method is based on the eight-language-proverb dictionary (Van Dale Spreekwoordenboek) compiled
by H. L. Cox* and regards comparing Afrikaans proverbs with their Dutch equivalents. Morphological
differences between Dutch proverbs and deriving from them Afrikaans adagia concern all inflected parts
of speech which one can find in the adagia under scrutiny. For the sake of the transparency of the paper it
is going to refer only to the differences between articles, nouns and verbs.

2. Differences between Afrikaans and Dutch proverbs regarding the
articles

2.1.

While comparing the Afrikaans proverb, e.g.: Die hemp is nader as die rok, deriving from Dutch: Het hemd
is nader dan de rok [“The smock is nearer than the petticoat.”], one can easily notice that both Dutch
definite articles de and het are substituted in Afrikaans by the definite article die. The contemporary Dutch
language has two definite articles in the singular number: de for the common gender, and het for the
neuter gender; in the plural number Dutch has only one definite article de, which is taken by all nouns
regardless of their gender. One has to add that this substitution of articles de and het and the article die
regards all Afrikaans proverbs:

Die appel val niet ver van die boom.

De appel valt niet ver van de boom.

[ The apple never falls far from the tree].
Die gees is gewillig, maar die vleis is swak.
De geest is gewillig, maar het vlees is zwak.
[ The spirit is willing but the flesh is weak].

The difference is particularly visible when one considers Afrikaans nouns the equivalents of which take
the definite article het in Dutch, e.g.:

Uit die oog, uit die hart.

Uit het oog, uit het hart.

[Far from the eye, far from the heart].
Die doel heilig die middele.

Het doel heiligt de middelen.

[The end justifies the means].
The above-presented substitution of the definite articles de and het by the article die can be regarded as a
simplification of Afrikaans.

2 H.L. Cox, Van Dale Spreekwoordenboek: Nederlands, Fries, Afrikaans, Engels, Duits, Frans, Spaans, Latijn, Utrecht, Antwerpen
2000.
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2.2,

In the contemporary Dutch there is quite a number of archaic forms of the definite article, like, e.g.: der,
des, den and s’. These forms can still be found in Dutch proverbs and phraseologisms. It is going to be
presented what has happened to them in their Afrikaans equivalents:

2.2.1.
die tand(e) van die tijd,
de tand des tijds,
[tooth of time; the ravages of time]
die dag van die Here,
de dag des Heren
[the day of the Lord]
Kinders is ‘n seen van die Here, maar hulle hou die mot(ten) uit die kleren.
Kinderen zijn een zegen des Heren, maar ze houden de noppen van de kleren.
[Children are Lord’s blessings but they are wearing their clothes out].
[Wife and children are bills of charges].
Des is an archaic Dutch form of the genitive of the definite article of the masculine gender. In its Afrikaans

proverb equivalent forms the above form was substituted by the following construct: the preposition van
and the definite article die.

2.2.2.

‘n Mens se wil is ‘n mens se lewe.

‘s Menschen zin is ‘s menschen leven.

[All happiness is in the mind].
s is the remnant form of the archaic Dutch genitive form of the definite article of the masculine gender.
In its Afrikaans equivalent form it was substituted by the construction of the type Jan se boek. However in
the research material under investigation there is only one case of such a construction.

2.2.3.

Lands wys, lands eer.
‘s Lands wijs, ‘s lands eer.
[So many countries, so many customs].
In the above case s is a remnant of an archaic Dutch form of the definite article of the neuter gender. This

s is omitted in its Afrikaans proverb equivalent; nevertheless the archaic genitive ending —s of the noun
is retained.

2.2.4.
Versichtigheid is die moeder van die wysheid.

Voorzichtigheid is de moeder der wijsheid.

3 'W.Haeseryn et al., Algemene Nederlandse Spraakkunst, deel 1, Groningen, Deurne 1997, p. 187.

101



102

STANISEAW PREDOTA

[+ Discretion is the better part of valour. ]

Die vrese van die Here is die beginsel van die wijsheid.

De vreze des Heren is het beginsel der wijsheid.

[ The fear oft the Lord is the beginning of wisdom.]
In the above examples der is the archaic Dutch genitive form of the definite article in the feminine gender
for the singular number which in its Afrikaans proverb equivalents was substituted by the construction
van die.

2.2.5.

In die land van die blindes is eenoog koning.

In ‘tland der blinden is éénoog koning.

[In the country of the blind, the one-eyed man is king. ]

Baie honden is ‘n haas se dood.

Vele honden zijn der hazen dood.

[Many dogs may easily worry one hare. ]
In the above examples der is the archaic Dutch genitive form of the plural number which in its Afrikaans
proverb equivalents was substituted by the construction Jan se boek or van die.

2.3.

The contemporary Dutch language has one indefinite article een which in its Afrikaans phraseologisms
and proverb equivalents is substituted by the indefinite article n, for instance:

Al dra ‘n aap 'n goue ring, hy is en bly ‘n lelijke ding.

Al draagt een aap een gouden ring, het is en blijft een lelijk ding.

[An ape ‘s an ape, a varlet s a varlet, though they be clad in silk and scarlet].

‘n Vrou dra meer uit met ‘n lepel as wat ‘n man inbring met ‘n skepel.

De vrouw draagt meer uit met een lepel dan een man inbrengt met een schepel.

[A thriftless wife is a husband’s undoing. ]
It needs to be underlined that the indefinite article  in Afrikaans and the Dutch indefinite article een are
pronounced in the same way, so in this case we face just the difference in spelling.

3. Differences between Afrikaans and Dutch proverbs as regards nouns

At the beginning we discuss differences regarding noun allomorphs, and then differences we concern the
way in which the plural number of nouns is created.

3.1. Differences regarding noun allomorphs

3.1.1.

Eendrag maak mag,
Eendracht maakt macht, tweedracht breekt kracht.
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[United we stand, divided we fall].
Aan die vrug word die boom geken.
Aan de vruchten kent men de boom. 103
[A tree is known by its fruit].
In the above examples Dutch nouns: eendracht “unity,” macht “strength,” vrucht “fruit” retain [t] in
the final position in the singular number. In Afrikaans nouns such as: eendrag “unity,” mag “strength,” vrug
“fruit” one can observe the apocope of [t] in the singular number. However, in the plural number [t] can
be observed again in such words as, e.g.: magte, vrugte. Therefore those nouns have two allomorphs: with
the apocope [t], and without the apocope [t]. There is no plural number of the noun eendrag in Afrikaans.

3.1.2.

Né reén kom sonskyn.

Na regen komt zonneschijn.

[There’s always sunshine after rain].

Een voélin die hand is beter as tien in die lug.

Eén vogel in de hand is beter dan tien in de lucht.

[+ A bird in the hand is worth two in the bush].

In the above cases in the Dutch nouns regen “rain,” vogel “bird” there is no syncope of the
intervocalic [y]. In the corresponding Afrikaans nouns reén “rain,” voél “bird,” one can observe the syncope
of the intervocalic [x]. Therefore one can note that Afrikaans nouns reén “rain,” voél “bird,” have shorter
allomorphs than their Dutch nouns regen, vogel.

3.1.3.

Iemand uit die saal lig.

Iemand uit het zadel lichten.

[ To knock somebody off their perch].

Iemand oor die skouer aankyk.

Iemand over die schouder aanzien.

[Give someone the cold shoulder].

In the above Dutch examples in the nouns zadel “saddle,” schoulder “shoulder,” there is no
syncope of the intervocalic [d]. In the corresponding Afrikaans nouns saal “saddle,” skouer “shoulder,”
one can observe the syncope of the intervocalic [d]. Therefore Afrikaans nouns saal “saddle,” and skouer
“shoulder” have shorter allomorphs than their corresponding Dutch nouns zadel and schoulder.

3.2. Differences regarding the formation of the plural number

On the basis of the research material one can conclude that there are the following differences regarding
the formation of the plural number:

3.2.1.

Nuwe here, nuwe wette.
Nieuwe heeren, nieuwe wetten
[New masters, new laws. ]
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Soveel hoofde, soveel sinne.
Zoveel hoofden, zoveel zinnen
104 [So many men, so many opinions. ]

In the abovementioned examples, Dutch nouns heer “master,” wet “law;” hoofd “head,” zin “sense,”
“mind”, form the plural number with the use of the ending —en, and their Afrikaans equivalents by the use
of the ending —e. To be exact, one has to mention that the ending —en is usually pronounced in Dutch as
[9]. Therefore also in this case the only difference we have is the difference in spelling.

3.2.2.

Ander tye, ander sedes.

Andere tijden, andere zeden.

[Other times, other manners. |

Nie alle veranderings is verbeterings nie.

Alle verandering is geen verbetering

[All changes are not for the better. ]

In the abovementioned examples, such Dutch nouns as: zede “custom,” verandering “change,”
verbetering “improvement” for the formation of the plural number use the ending —en, and their Afrikaans
equivalents use the ending —s. Therefore the difference between Afrikaans and Dutch concerns a different
way of joining lexical and grammatical morphemes: —en and —s.

3.2.3.

Die henne wat die meeste kekkel, 1& nie die meeste eiers nie.

De hennen die het meeste kakelen, leggen de meeste eieren niet.

[The greatest talkers are always the least doers].

Kinders is ‘n seén van die Here, maar hulle hou die mot(ten) uit die klere.

Kinderen zijn een zegen des Heren, maar ze houden de noppen van de kleren.

[Children are Lord’s blessing bur the are wearing their clothes out].

[+ Wife and children are bills of charges].

In the abovementioned examples, such Dutch nouns as: ei “egg,” kind “child,” take —eren for the
formation of the plural number, and their Afrikaans equivalents take the ending —ers. The difference

between the two languages regards the fact that Afrikaans uses the grammatical lexem —ers which is
unknown in Dutch.

4. Differences between Afrikaans and Dutch proverbs as regards verbs

4.1.

Soos boom val, bly hy lé.

Zoals de boom valt, blijft hij liggen.
[As a tree falls, so it shall lie. ]

Die mens wik, maar God beskik.
De mens wikt, maar God beschikt.
[Man proposes, God disposes.]
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In the above examples Afrikaans verbs val “fall,” bly “remain,” wik “weigh” and beskik “dispose of”
have no inflectional endings. The difference between Afrikaans and Dutch regards the deflection of the
former one.

4.2.

Aan wie het, sal gegee word.

Die heeft, dien zal gegeven worden.

[Unto him who has shall be given].

Waar gekap word, waai spaanders.

Waar gehakt word, vallen spaanders.

[From chipping come chips].

In the abovementioned examples participia perfecti of Afrikaans verbs: gee “give,” and kap “chop,”
are created in a regular way. A) There is no change in the root vowel. B) The is no additional participial
ending —t or —d. The differences between Afrikaans and Dutch regards the changes as shown in A) and B);
it is particularly explicit as concerns Afrikaans verbs the equivalents of which belong in Dutch to strong
verbs (irregular), gee “give,” meet “measure”, e.g.:

Eens gegee, bly gegee.

Eens gegeven, blijft gegeven.

[A gift remains a gift.]

Met die maat waarmee jy meet, sal sy gemeet word.

Met de maat waarmee je meet, zul je gemeten worden.

[ Measure for measure. ]

It needs to be added that in a few cases Afrikaans participles retain Dutch root vowels, e.g.:

begin ‘begin, wen ‘win, baar ‘bear’:

Goed begonne is half gewonne.

Goed begonnen is half gewonnen.

[Well began, half done].

Asjy vir die galg gebore is, sal jy nie deur n koeél sterf nie.

Die geboren is voor de galg, verzuipt niet.

[He that is born to be hanged, shall never be drowned].

4.3.

Als jy die dogter wil hé, moet jy eers na die moeder vry.

Wie de dochter trouwen wil, moet de moeder vrijen.

[He that would the daughter win, must with the mother first begin. ]

Elkeen moet sy eie pakkie dra.

Iedereen moet zijn eigen pak naar de markt dragen.

[Everyone must bear their own burden.]

In the abovementioned examples Afrikaans infinitives such as: hé “have,” vry “neck,” dra “bear” are
shortened to just one syllable. Their equivalent Dutch infinitives: hebben, vrijen, dragen are two-syllable
words. The reduction of infinitives can be treated as a mode of simplification of Afrikaans.
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S. Conclusions

On the basis of the conducted analysis one can note that there are smaller or more significant differences
between all Afrikaans and their equivalent Dutch proverbs and phraseologisms. The differences regard all
inflected parts of speech. In the conducted analysis we have taken into consideration only the differences
which concerned articles, nouns and verbs. It needs to be stressed that in the vast majority of the analyzed
examples the differences are of a regular nature, therefore they are predictable.
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Bilingual dictionaries are used for various reasons. One of the reasons is to find out what the particular word means
using its equivalent in the target language. What is of great importance here, is that sometimes the meaning itself —
expressed lexicographically — provides not enough information that is necessary to fully understand the particular
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1. Einleitung

108 Ubersetzer! stellen die folgenden zwei Erwartungen an ein zweisprachiges Worterbuch:

a) Ubersetzer wollen gezielt von einem ausgangssprachlichen Lexem zu einer zielsprachlichen
Entsprechung gelangen. Das zu diesem Zwecke konsultierte Worterbuch kann eine derarti-
ge Erwartung mitunter durchaus erfiillen, so dass ein Zieldquivalent gefunden werden kann,
welches fiir die vorliegende Ubersetzung alle Anforderungen erfiillt und alle einzuhaltenden
Aquivalenzebenen abdeckt.

b) Ein zweisprachiges Worterbuch soll dem Ubersetzer zunichst einmal eine erste Orientie-
rung geben, der daraufhin eine weitere, eingehendere Recherche folgt. Die angegebenen
zielsprachlichen Aquivalente dienen in diesem Falle ausschlieflich der Semantisierung des
nachgeschlagenen Lexems. Der Ubersetzer verlangt hier nicht nach einem sofort einsetzba-
ren Zieliquivalent (Worbs 2002: 37f). Im Anschluss daran entscheidet er selbst, mit Hilfe
welcher lexikalischen Einheiten die ausgangssprachliche Sinneinheit unter Beriicksichtigung
translationsmafigeblicher Faktoren in der Zielsprache wiederzugeben ist, oder er stellt weite-
re Recherchen an, wobei sich ihm die hierfiir heranzuziehenden Hilfsmittel aus den Angaben
im konsultierten Worterbuch ergeben.

Doch wann liegt dem Worterbuchbenutzer eigentlich ein treffendes Zieliquivalent vor? Und in
welcher Form kann oder sollte ein zweisprachiges Worterbuch seinem Benutzer eine erste Orientie-
rung geben?

Zweisprachige Worterbiicher sind Aquivalenzwérterbiicher. Diese Tatsache verweist unmittelbar
auf ihre primire Aufgabe: Sie liefern zielsprachliche Aquivalente zu den im Worterbuch verzeichneten
Lemmata. Es lisst sich allerdings beobachten, dass spezifische — insbesondere kulturspezifische — Ver-
wendungsweisen lexikalischer Einheiten und damit einhergehend kontextuell und situativ herbeigefiihr-
te Bedeutungen in zweisprachigen Worterbiichern nicht hinreichend Beriicksichtigung finden. Werden
zwei Kulturen miteinander verglichen, so lassen sich auf diese Weise auch kulturbedingte Abweichungen
im Sprachgebrauch und in Sprachgebrauchsnormen feststellen. Da zweisprachige Worterbiicher zwei
kulturelle Systeme unmittelbar in Bezug zueinander setzen (Worbs 1997: 504), sollten in ihnen also auch
beobachtete Divergenzen in Sprachgebrauch und Sprachgebrauchsnormen dokumentiert werden. Ein
zweisprachiges Worterbuch gibt mitnichten nur eine mehr oder weniger grofie Auswahl aus dem existen-
ten Vokabular zweier Sprachen wieder; es bildet unweigerlich auch zwei Kulturkreise mit ihren jeweils
eigenen Spezifika ab. Dies schlieft kulturbedingten Sprachgebrauch aber eigentlich mit ein. Dem Wor-
terbuchbenutzer ist dadurch zu illustrieren, dass lexikalische Einheiten einer intentionalen Verwendung
unterliegen und in bestimmten Kontexten und Sprechsituationen eine ginzlich andere Bedeutung reali-
sieren konnen, als es die im zweisprachigen Worterbuch angegebenen zielsprachlichen Aquivalente nahe-
legen. Insbesondere gilt es aber zu bedenken, dass lexikalische Einheiten oftmals perlokutiv zum Erzielen
einer bestimmten Wirkung gebraucht werden, was zweisprachige Worterbiicher dokumentieren sollten.
Zielsprachliche Aquivalente, die in solchen Fillen lediglich die lexikalische, kontextlose Bedeutung eines
ausgangssprachlichen Lexems wiedergeben, sind weder hilfreich noch zweckdienlich und kénnen zudem

1 Zur Gewihrleistung der Ubersichtlichkeit und einer besseren Lesbarkeit wird in dem vorliegenden Beitrag fiir Personenbe-
zeichnungen in den meisten Fallen auf das generische Maskulinum zuriickgegriffen, welches stets auch die weibliche Form

einschliefit.
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Irritationen hervorrufen (Worbs 2002: 37). Eine stirkere Kulturbezogenheit und damit zusammenhin-
gend die Einbindung kulturgebundener sprachlicher Phinomene ist nicht zuletzt eine Erwartung, die
Ubersetzer an ein zweisprachiges Worterbuch stellen.

Im vorliegenden Beitrag soll aufbauend auf Worbs (2002, 1997) die Kulturbezogenheit in zwei-
sprachigen Worterbiichern diskutiert, jedoch weitergefasst werden. Die lexikografische Erfassung kultur-
gebundener Phinomene darf sich m.E. nicht nur auf Objekte, Sachverhalte, Institutionen usw. beschrin-
ken, auch sind Rituale, Praktiken und zudem Sprachgebrauch lexikografisch zu berticksichtigen. Der
kulturgebundene Sprachgebrauch wird hier exemplarisch anhand der polnischen Beispiele Zapraszam!/
Zapraszamy! und Dobranoc! verdeutlicht. Es wird aufgezeigt, wie innerhalb der polnischen Kultur fest-
gelegte Normen den Sprachgebrauch determinieren, wie sich Kontext und Situation sowohl auf seman-
tischer als auch auf pragmatischer Ebene auswirken und welche Folgen sich daraus fiir die Ubersetzung
(hier: ins Deutsche) ergeben. Die beobachteten Phinomene werden in den derzeit gingigen zweisprachi-
gen Worterbiichern nachgeschlagen, um festzustellen, ob bzw. inwiefern in diesen der kulturgebundene
Sprachgebrauch bei der Angabe von Zieldquivalenten Berticksichtigung findet. Ziel des Beitrags ist es, auf
die Notwendigkeit aufmerksam zu machen, den kulturgebundenen Sprachgebrauch in zweisprachigen
Worterbtichern stiarker zu erfassen und dem Worterbuchbenutzer transparent zu machen.

2. Zur Kulturbezogenheit in zweisprachigen Worterbiichern

Verschiedene Benutzergruppen sind auf zweisprachige Worterbiicher angewiesen, wobei sie aufgrund
unterschiedlicher Intentionen und Aufgaben jeweils unterschiedliche Erwartungen stellen. Fiir Uberset-
zer zdhlen zweisprachige Worterbiicher zwecks Ausiibung ihrer Titigkeit zur Standardausriistung, wes-
halb ihre Erwartungshaltung gegeniiber diesen Nachschlagewerken erheblich héher ist als bei anderen
Benutzern. Allerdings stellen Ubersetzer keine homogene Gruppe dar. Je nach Muttersprache und Uber-
setzungsrichtung benotigen sie aufgrund unterschiedlicher Bediirfnisse unterschiedliche Worterbuch-
typen (aktive vs. passive Worterbiicher). Ubersetzer, welche in die Fremdsprache iibersetzen, benotigen
ein aktives Worterbuch. Sie erwarten sich primar Unterstiitzung bei der Textproduktion, wohingegen
das Verstehen des in ihrer Muttersprache abgefassten Textes in der Regel keine oder zumindest erheblich
seltener Probleme verursacht (z.B. bei Termini, veraltetem Wortgut, Jargon). Sie benétigen daher eine
umfassende Mikrostruktur. Sie sind angewiesen auf zielsprachliche Aquivalente, welche dariiber hinaus
mit zusitzlichen Angaben zu versehen sind (z.B. zu Orthographie, Phonetik, Morphologie, Grammatik,
wortbildnerischem Verhalten). Von Relevanz sind fiir diese Ubersetzergruppe auch Anmerkungen zu Sti-
listik, Kontext und Situation, da Fremdsprachler diesbeziiglich oft Unsicherheiten aufweisen oder ihnen
Verwendungsweisen nicht bekannt sind.

Fiir das Ubersetzen in die Muttersprache werden passive Worterbiicher benotigt. Hier sind Ziel-
dquivalente nicht der ausschlaggebende Faktor, stattdessen steht die Bedeutungsvermittlung im Vorder-
grund. Aufgrund ihrer muttersprachlichen Kompetenz und sprachlichen Intuition sind Ubersetzer in
der Lage, selbst zu entscheiden, welches Aquivalent sie zur Wiedergabe in ihrer Muttersprache einsetzen
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kénnen bzw. auf welche Weise ein Sachverhalt sprachlich wiederzugeben ist. Zieliquivalente konnen in
diesem Falle jedoch bei der Aquivalentfindung durchaus behilflich sein.?

Nun gilt es jedoch zu bedenken, dass Ubersetzen zwar mit Sprache zu tun hat und dass Sprache
ohne jeden Zweifel das Hauptinstrumentarium des Ubersetzers ist, dass Ubersetzen dadurch aber bei
Weitem nicht zu einem reinen Sprachtransfer wird. Ubersetzen aus Sprache A in Sprache B bedeutet die
Ubertragung eines Textes aus Kulturkreis A in Kulturkreis B. Ubersetzen wird damit zum Sprach- und
Kulturtransfer. Der Kulturaspekt spielt fiir den Ubersetzer eine aulerordentlich wichtige Rolle. Zwei-
sprachige Worterbiicher sollten daher kulturbezogen konzipiert sein. Kulturbezogenheit bezieht sich da-
bei nicht nur auf die lexikografische Erfassung von kulturspezifischen Objekten, Sachverhalten u.a. (z.B.
poln: liceum, wojewddztwo, pesel)*, sondern umfasst ferner kulturspezifische Verwendungsweisen lexikali-
scher Einheiten. Hierunter verstehe ich den ganz spezifischen, kulturell konventionalisierten Einsatz lexi-
kalischer Einheiten in bestimmten Kontexten und Situationen. Die Schwierigkeit beim Transfer solcher
kulturgebundenen Gebrauchsweisen liegt auf der Ebene der Textproduktion in der Fremdsprache und
stellt demgemifl vorwiegend ein Problem fiir Ubersetzer dar, die in die Fremdsprache iibersetzen. Sind
Fremdsprachler mit Konventionen und Sprachgebrauchsnormen nicht oder nicht hinreichend vertraut,
sehen sie sich auch nicht in der Lage, in der Fremdsprache ein geeignetes Aquivalent zu finden. Uber-
setzer, die einen Text in ihre Muttersprache tibertragen, kénnen dagegen wohl hiufig anhand der vorlie-
genden Situation und des gegebenen Kontextes die Bedeutung erschliefen. Sie erkennen eine kulturell
bedingte Abweichung im Sprachgebrauch, verstehen unter Hinzuziehung von Kontext und Situation die
Sprechabsicht und mithin die Aussage des Sprechers und kénnen darauthin aufgrund ihrer muttersprach-
lichen Kompetenz in ihrer Muttersprache nach passenden Entsprechungen suchen.

Zieht man die heute gingigen und die Ubersetzern primir zur Verfiigung stehenden zweisprachi-
gen Worterbiicher heran, so werden Unzulidnglichkeiten in der Darstellung und der Beschreibung kultu-
reller Phinomene evident. Ohne jegliche Anmerkungen und Erklarungen wird fiir ein kulturgebunde-
nes Element einer Ausgangssprache blindlings ein zielsprachliches Aquivalent angefiihrt, welches dabei
entweder jedweder Logik entbehrt oder auf die falsche Fihrte fithrt und in der Konsequenz weder eine
korrekte Bedeutungsdecodierung noch eine korrekte Ubersetzung erméglicht.* Die meisten zweisprachi-
gen Worterbiicher zeichnen sich demnach nicht durch eine Kulturbezogenheit aus. Kulturgebundenes
Wortgut wird zwar in den meisten Worterbiichern aufgenommen, eine Erlduterung und eine vergleichen-
de Gegeniiberstellung mit der Zielsprache werden hinwieder nicht vorgenommen. Dabei liegt hierin die
eigentliche Domine des zweisprachigen Worterbuches, wie es Worbs (1997: 504) zu Recht feststellt. Po-
sitiv hervorzuheben ist in diesem Zusammenhang Pons — Duzy stownik polsko-niemiecki®. Zu landeskon-
ventionellen Elementen, eingeleitet mit dem Hinweis Land und Leute, werden hier Anmerkungen und Er-
klirungen gegeben, die dem Ubersetzer des jeweils anderen Kulturkreises zum einen darauf aufmerksam
machen, dass hier ein kulturgebundenes Spezifikum vorliegt, und die ihm zum anderen dazu verhelfen,

2 Ausfihrlich zu aktiven und passiven Worterbiichern mit anschaulichen Beispielen aus dem Polnischen s. Worbs 2002 und
1997.

3 Worbs (2002: 43, 1997: 505) fordert in diesem Zusammenhang auch die Aufnahme von z.B. Anthroponymen, Toponymen,
Hydronymen sowie phraseologisierten Titeln aus Literatur, Musik und Film.

4 Fiir Beispiele aus dem Bereich Realienbezeichnungen s. Worbs 2002 und 1997.

Auch in Pons — Wielki stownik polsko-niemiecki werden landeskonventionelle Elemente beriicksichtigt und mit Erlauterungen
versehen.
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entsprechende Ubersetzungsstrategien und Losungen zu finden, um die kulturgebundene Sinneinheit
fur die Empfinger seines Kulturkreises verstandlich zu iibertragen.® Anzumerken ist allerdings, dass sich
diese Vorgehensweise fast ausschliefSlich auf Realia i.e.S. bezieht, ergo auf konkrete kultur- und landes-
spezifische Elemente (z.B. mazur, mazurek, oscypek, sledzik, smigus-dyngus, wojewédztwo). Der kulturge-
bundene Sprachgebrauch und Sprachgebrauchsnormen bleiben auch hier grofitenteils unberiicksichtigt.

3. Kulturgebundener Sprachgebrauch — Beobachtungen aus Uberset-
zungsiibungen

Dass der Gebrauch von lexikalischen Einheiten, Wendungen oder Aussagen in konkreten Kontexten und
Situationen haufig kulturgebunden ist, steht aufler Frage. Die bis dato unzureichende bzw. in vielen Fillen
tehlende Darstellung und Beschreibung des kulturgebundenen Sprachgebrauchs in zweisprachigen Wor-
terbiichern machen diese fiir eine Ubersetzertitigkeit zum Teil ginzlich unbrauchbar, und zwar dann,
wenn es beim Ubersetzen um das Verstehen oder um die Wiedergabe kulturgebundener Phinomene
geht. Ubersetzer erwarten sich die Aufdeckung kultureller Unterschiede — die einen bei der Textrezep-
tion (Verstehen in der Fremdsprache), die anderen bei der Textproduktion (Wiedergabe in der Fremd-
sprache).

Im Folgenden wird sich der Textproduktion in der Fremdsprache zugewandt. Die Schwierigkeit
liegt hierbei nicht im Erkennen und Verstehen eines kulturell konventionalisierten Sprachgebrauchs,
denn Sprachtriger sind mit diesem in ihrer Muttersprache vertraut, so dass der Semantisierungspro-
zess und die Erfassung einer intendierten Sprechabsicht aufgrund ihrer muttersprachlichen Kompetenz
intuitiv oder besser gesagt unbewusst erfolgt. Schwierigkeiten und vor allem Unsicherheiten ergeben
sich bei der Wiedergabe eines Kulturphidnomens in ihrer Fremdsprache. Dabei muss zunichst einmal
sichergestellt werden, dass das in der Muttersprache unbewusst verstandene Phianomen tiberhaupt als
eine kulturgebundene Erscheinung und mithin als kulturdifferent wahrgenommen wird. Bleibt diese
Phase der Bewusstmachtung aus, so wird der Ubersetzer bei der Wiedergabe eines Sachverhaltes in der
Zielsprache automatisch auf die gleiche Weise verfahren. Er erkennt und versteht das Gesagte zwar in
seiner Muttersprache, ist sich jedoch der kulturellen Einbettung nicht bewusst und produziert folglich
einen Ubersetzungsfehler oder zumindest eine dem Empfinger seltsam anmutende Variante. Die andere
Schwierigkeit besteht in Bezug auf die Aquivalentfindung. Hat der Ubersetzer ein kulturgebundenes Phi-
nomen erkannt und als kulturdifferent identifiziert, so besagt das noch nicht, dass er auch in der Lage ist,
ein entsprechendes Aquivalent in der Zielsprache zu finden (Worbs 2002: 38). Sind ihm Konventionen
in der Zielkultur nicht oder nicht hinreichend vertraut, kdnnen ihm in der Ubersetzung ebenso Fehler
unterlaufen. In diesem Falle wiirde der Ubersetzer jedoch zu einem zweisprachigen - fiir ihn idealerweise
aktiven — Worterbuch greifen, um dort nachzuschlagen, wie denn die zielsprachliche Entsprechung lau-
tet. Inwieweit Worterbiicher hieriiber Aufschluss geben, wird im Folgenden dargelegt.

6  Allerdings lassen sich hier vereinzelt noch Unzulinglichkeiten und Unstimmigkeiten erkennen. So ist z.B. die Erlauterung
zu wojewédztwo fragwiirdig und bedarf m.E. einer Optimierung, nicht zuletzt aus dem Grunde, da die einzeln aufgezahlten
Woiwodschaften keine deutschen Aquivalente sind und selbst Woiwodschaft als deutsche Entsprechung nicht genannt wird.
Eine treffendere Vorgehensweise findet sich in Pons — Wielki stownik polsko-niemiecki.
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In Ubersetzungsiibungen wurde die Aufgabe gestellt, situativ und kontextuell eingebettete Aussa-
gen ins Deutsche zu iibersetzen. Dabei wurde den Studierenden mit Muttersprache Polnisch zuallererst
der Kontext dargelegt und die Situation detailliert beschrieben. Im Anschluss an die Beschreibung folgte
dann eine Aussage, die in ebendieser beschriebenen Situation von einem polnischen Sprecher produ-
ziert wird und welche es ins Deutsche zu iibersetzen galt. Fiir diese Ubung wurde die Konsultation zwei-
sprachiger Worterbiicher empfohlen, um im Anschluss an die Ubungen Unzulinglichkeiten in ihnen zu
diskutieren. Fiir den vorliegenden Beitrag werden die gemachten Beobachtungen anhand der Lexeme
zapraszaé und dobranoc prasentiert.

3.1. Zur kulturgebundenen Verwendung von zapraszaé/zaprosié

Auf die in Ubersetzungsiibungen gestellte Frage, was denn das Verb zapraszaé bedeute, antworten die
Studierenden stets einstimmig: einladen. Diesist zweifelsohne die ,erste” Bedeutung oder die in Kontexten
bei Verwendung dieses Verbes am hiufigsten realisierte Bedeutung. Weitere Bedeutungen werden jedoch
nicht genannt. Schlagen wir das Verbpaar zapraszaé/zaprosi¢ nun in einem zweisprachigen Worterbuch
nach, so finden wir folgende Angaben’:

zapraszaé <perf zaprosi¢> vt einladen; ~ kogo$ na urodziny/wesele/obiad jdn zum Geburtstag/
zur Hochzeit/zum Mittagessen einladen; ~ kogo$ do stotu jdn zu Tisch bitten; zaprosi¢ kogo$ do
restauracji jdn ins Restaurant einladen; zaprosi¢ kogo$ do tarica jdn zum Tanz auffordern (PONS
— Wielki stownik polsko-niemiecki 2008)

zapr|osi¢ dk — zapr|asza¢ ndk pch einjladen*; ~osi¢ kogo$ do $rodka jmdn hereinbitten; ~osi¢
kogo$ do udzialu w konkursie jmdn zur Teilnahme am Wettbewerb einladen; ~osi¢ kogos$ na
obiad jmdn zum Mittagessen einladen; ~osil mnie, zeby do nich wpas¢ a. zebym do nich wpadt
er hat mich eingeladen, bei ihnen vorbeizukommen (Wielki stownik polsko-niemiecki 2008)

zapraszaé <perf zaprosi¢> vt einladen; ~ kogo$é na urodziny/wesele/obiad jdn zum Geburtstag/
zur Hochzeit/zum Mittagessen einladen; ~ kogo$ do stotu jdn zu Tisch bitten; zaprosi¢ kogos$ do
restauracji jdn ins Restaurant einladen (PONS — Duzy stownik polsko--niemiecki 2006)

zapr|aszaé impf ~osi¢ pf vt einladen (na obiad zum Essen, na koncert ins Konzert, do teatru ins
Theater); (prosi¢) bitten (do siebie zu sich); ~asza¢ do tafica zum Tanz auffordern (Bzdega et al.
12001)

zaprasza¢ <perf zaprosi¢> vt einladen; ~ kogo$ na urodziny/wesele/obiad jdn zum Geburtstag/
zur Hochzeit/zum Mittagessen einladen; ~ kogo$ do stotu jdn zu Tisch bitten; zaprosi¢ kogo$ do
restauracji jdn ins Restaurant einladen (PONS - Kompaktwdrterbuch 2007)

zapraszac <perfzaprosi¢> vt einladen; ~ kogo$ na urodziny jdn zum Geburtstag einladen; ~ kogo$
do stolu jdn zu Tisch bitten; zaprosié¢ kogo$ do restauracji jdn ins Restaurant einladen (PONS -
Standardworterbuch 2001)

Werden erginzend dazu einsprachige Worterbiicher herangezogen, so erhilt der Worterbuchbenutzer
die folgenden Bedeutungserklarungen:

7  Fir den vorliegenden Beitrag sind nur die Bedeutungsangaben von Relevanz, so dass andere Angaben, z.B. zu Aussprache,
Rektion oder Orthografie, aus Platzgriinden nicht abgebildet werden.
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zaprosi¢ — zaprasza¢ 1. «zwrdci¢ sie (zwraca¢ si¢) do kogo$ z zaproszeniem, zaproponowaé
(proponowa¢) komus, aby przybyl w odwiedziny lub wziat udzial w czymé»: Przygotowano tyle
nakry¢, ilu bylo zaproszonych gosci. Afisz zaprasza dzieci i mlodziez na cykl imprez sportowych. ©
Zaprosi¢ kogo$ na brydza, na lody, na urodziny, do restauracji. Zaprosi¢ kogos na wies, na wakacje,
w goscine. Zaprosi¢ kogo$ do udziatu w dyskusji, w konferencji, w konkursie. ¢ fraz. pot. Zaprosi¢
kogos w gosci, w goécie «zaproponowaé komus, zeby nas odwiedzil, przyszed! do nas do domu w
odwiedziny». ¢ posp. Zaprosi¢ kogo$ na chate. 2. «zacheci¢ (zacheca¢) kogos stowem lub gestem
do zrobienia czego$ lub skorzystania z czego$». © Zaprosi¢ kogo$ do pokoju gestem, u$miechem.

Zaprosi¢ kogo$ do tarica, do zabawy, do stolu. Zapraszaé usilnie do jedzenia. (Dubisz 2003)

za.pro-si¢ — za.pra.szac 1 Jesli zaprosiliSmy kogo$ w jakies miejsce lub na jakas uroczystos¢, obiad,
spacer itp., to zaproponowaliémy mu przyjécie tam i udziat w tym. Jesli zaprosilismy kogos, aby do
nas przyszedl, to go$cinnie poprosiliémy go o to. To dziwne, czesto do mnie przychodzil, a mnie do siebie
nigdy nie zapraszal... Jurek zaprosil mnie do kina, a potem na spacer i na lody... Zapraszamy do stotu...
Spotkata mnie na przystanku i zapraszala, zeby do niej wpasc.

2 Jesli zaprosiliémy kogos do robienia czego$, to poprosilismy go, aby robil to razem z nami. Do
dyskusji zaprosilismy nauczycieli warszawskich szkét... Organizatorzy zapraszajg mlodziez do udziatu w
konkursie. (Barikko 2000)

Es wird ersichtlich, dass im Deutschen einige Substantive nicht mit dem Verb einladen kombiniert werden
(konnen) (*ich lade dich zu Tisch ein, *ich lade dich zum Tanz ein), sondern stattdessen mit den Verben
bitten (z.B. zu Tisch bitten) oder auffordern (zum Tanz auffordern) gebraucht werden (miissen). Hier liegt
zwar ein kollokationsbedingtes Phinomen vor, so dass ein Sachverhalt logisch-semantisch nur durch
eine bestimmte Wortverbindung ausgedriickt werden kann, doch lasst sich dies dariiber hinaus dadurch
begriinden, dass im Deutschen die Konzepte Einladung, Bitte oder Aufforderung trotz einer gemeinsamen
semantischen Schnittmenge divergieren. So impliziert die Aktion des Aufforderns in erster Linie eine
gewisse Dringlichkeit und Nachdriicklichkeit:

Ich fordere dich zum Essen auf.

Ich fordere dich auf, zu meinem Geburtstag zu kommen.

Ich fordere dich zu einem Gestandnis auf.
Eine Bitte enthilt einen — zumeist hoflich — geduflerten Wunsch, mit dem in einigen Fillen auch eine
gewisse Dringlichkeit/ein Flehen zum Ausdruck gebracht werden kann:

Ich bitte dich zu essen.

Ich bitte dich, zu meinem Geburtstag zu kommen.

Ich bitte dich um ein Gestindnis.
Eine Einladung wird dagegen ausgesprochen, um eine Person bei sich oderin einer 6ffentlich zuginglichen
Einrichtung (z.B. Café, Restaurant, Kino etc.) als Gast zu empfangen, wobei damit in der Regel eine
kostenlose Verpflegung und/oder Unterbringung verbunden ist:

Ich lade dich zum Essen ein.

Ich lade dich zu meinem Geburtstag ein.

aber: *Ich lade dich zu einem Gestindnis ein.
Im Polnischen kann dahingegen mit Hilfe des Verbes zaprasza¢ sowohl eine Einladung als auch eine Bitte
oder eine Aufforderung ausgedriickt werden, wobei fiir letztere selbstverstindlich noch weitere Verben
zur Verfiigung stehen (z.B. prosi¢, zachecac). Hier liegt also ein sprachliches Phinomen vor.
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Das Verb zaprasza¢ kann aber durchaus in ganz anderen Situationen vorkommen. Hierfir seien
folgende Beispiele angefiihrt:

Zapraszam! (Aufforderung eines Verkiufers an der Kasse)

Zapraszam! (Wunsch/Aufforderung auf einer Online-Auktionsplattform zum Bieten)

Zapraszamy! (Abschiedsformel eines Kellners beim Verlassen eines Restaurants)

Zapraszam do Pana miejsca! (Hinweis eines Kellners, eine Person zu ihrem Platz zu begleiten)

Zapraszamy na niezapomnianego sylwestra do Krakowa! (Werbeanzeige eines Hotels in Krakau)

Zapraszamy do najblizszego okienka! (Werbeanzeige von PKP Intercity fiir den Kauf von Fahrkarten

im Internet)

Zapraszamy na obiady rodzinne w weekendy i nie tylko ... od 12.00 do 18.00. Zapraszamy na pyszny

lunch. (Werbeanzeige eines Restaurants)

Zapraszamy do udzialu! (Werbeanzeige eines Veranstalters fiir die Teilnahme an einer Stadtrallye

durch Opole)

Diese Beispiele — unzihlige weitere lieflen sich an dieser Stelle anfiihren — illustrieren prototypische
Situationen, in denen das Verb zaprasza¢ im Polnischen gebraucht wird. Interessant ist dabei nicht so
sehr der semantische Aspekt, als vielmehr die pragmatische Dimension (Intention bei der Verwendung
des Verbes) und damit einhergehend die kontextuell-situativen Faktoren (Verwendungsumgebung/-
anlass). Das Verb zaprasza¢ — hiufig im Dienstleistungssektor (z.B. Restaurant, Hotel, Geschift, Bank)
zwischen Bedienung und Gast/Kunde, aber auch in anderen Bereichen (z.B. Verwaltung) - driickt eine
Einladung, eine Bitte oder eine Aufforderung aus. Dabei kann das Verb in den Formen Zapraszam! resp.
Zapraszamy! allein stehen oder durch eine Erginzung, die den Gegenstand der Einladung, der Bitte oder
der Aufforderung enthilt, konkretisiert werden (z.B. Zapraszamy do lektury!, Zapraszam na: http://
www.facebook.com!). Die obigen Beispiele zeigen, dass das Verb zaprasza¢ mit einer bestimmten Absicht
geduflert wird. Dabei zeigen die Aussagen zwei Funktionen: eine illokutive und eine perlokutive. Die
illokutive Funktion besteht in der Einladung, der Bitte, der Aufforderung, welche von einem Sprecher
geduflert wird. Die perlokutive Funktion besteht in der vom Sprecher intendierten Wirkung, die beim
Hoérer erzielt werden soll. Wird mit zaprasza¢ eine Einladung, Bitte oder Aufforderung geduflert, so wird
dadurch die Absicht verfolgt, das anzunehmen bzw. dem nachzukommen, was kontextuell-situativ vom
Sprecher ausgedriickt wird. Der Horer wird also zu einer Aktion ermuntert oder motiviert und soll auf die
produzierte Aulerung entsprechend reagieren.

Was bedeuten diese Ausfithrungen nun fiir die Ubersetzung? Fiir den Ubersetzer ist es von Bedeu-
tung, Zieldquivalente zu finden, die im deutschen Kulturkreis die gleiche Funktion erfiillen und damit das
gleiche kommunikative Ziel verfolgen. Die in zweisprachigen Worterbiichern zu zaprasza¢ aufgefithrten
deutschen Aquivalente sind hierfiir aber nicht unbedingt hilfreich. Sie vermitteln zwar die Grundbedeu-
tung des Verbes und implizieren zudem die bei Verwendung des Verbes intendierte Sprechabsicht, wel-
che im Polnischen und Deutschen durchaus identisch ist, sie verweisen aber weder explizit noch implizit
— z.B. durch veranschaulichende Beispiele oder Erliuterungen — auf den (kultur)spezifischen Gebrauch
des Verbes in Gesprichssituationen. Dadurch erschlieit sich dem Ubersetzer keine Differenz auf inter-
kultureller Ebene und er geht davon aus, dass er in der Zielsprache zum Erreichen des kommunikativen
Ziels den wiederzugebenden Sachverhalt in gleicher Form ausdriicken kann.® Ebendieses Phinomen lief3

8 Die Erlauterungen in den zitierten einsprachigen Worterbiichern legen zwar die Bedeutung von Zapraszam!/Zapraszamy!
offen und verweisen zudem implizit auf die bei ihrer AuBerung verfolgte Absicht, sie beziehen sich jedoch logischerweise nur
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sich unter den Studierenden beobachten. Dabei lieffen sich die Studierenden grob in zwei Gruppen un-
terteilen: Wahrend die eine Gruppe dem Worterbuch vollkommen vertraute und unreflektiert eines der
angegebenen Zieliquivalente in die deutschen Sitze einbaute (primir die Verben einladen und bitten),
war sich die andere Gruppe des Problems durchaus bewusst. Dass sie das Ubersetzungsproblem erkann-
ten, zeigten Fragen wie ,Was sagen Deutsche in dieser Situation?” oder ,Im Deutschen klingt einladen
hier komisch!“

Von Relevanz fiir die Ubersetzung ist kontextuell-situatives und kulturelles Wissen, welches zur
Frage aufruft: Wie duflert sich ein deutscher Sprecher in dieser Situation? Ein Sprachvergleich macht

deutlich, dass es im Deutschen zu Zapraszam! resp. Zapraszamy! keine allgemeingiiltige Entsprechung
gibt. Die kontextuell-situativ erzeugte AuBerung hiingt stets von den beteiligten Sprechern, der vorlie-
genden Situation, dem gegebenen Kontext und der Sprechintention ab. Dabei kann in den meisten Fillen
von vornherein ausgeschlossen werden, dass die Verben einladen, bitten oder auffordern verwandt werden,
wobei die Aktion des Einladens, des Bittens und des Aufforderns durchaus in der Auflerung enthalten ist.

Eine Verkauferin, die einen Kunden zu sich an die Kasse bittet, sagt im Deutschen Der ndichste!
oder Der ndchste, bitte!, und nicht *Ich bitte!, *Ich bitte Sie! oder *Ich bitte den ndchsten!. Auch lidt sie ihren
Kunden nicht ein. Ein Kellner, der in einem Restaurant seinen Gast empfingt und den Satz Zapraszam do
Pana miejsca! duflert, wiirde im Deutschen in dieser Situation sagen Ich begleite Sie zu Ihrem Platz!, Bitte
folgen Sie mir!, Kommen Sie mit!. Bei der Verabschiedung wiirde dem geduflerten Zapraszam! resp. Zapra-
szamy! wohl eher die Aussage Bis zum ndchsten Mal! entsprechen. Oftmals liegt hier im Deutschen aller-
dings eine Nullstelle vor, da Kellner einem Auf Wiedersehen! keine besonderen Auerungen hinzufiigen.
Einem Zapraszam! auf einer Online-Auktionsplattform kommt im Deutschen am ehesten ein Viel Spafs
beim Bieten! nahe. Und ein Hotel, das in Polen mit den Worten Zapraszamy na niezapomnianego sylwestra
do Krakowa! fur eine von ihm veranstaltete Silvesterfeier wirbt, wiirde in Deutschland z.B. zuriickgreifen
auf Freuen Sie sich auf einen unvergesslichen Silvesterabend in Krakau!.

Ein nichstes Beispiel sei angefiihrt: Eine angehende Studentin mochte im Sekretariat ihrer ge-
wihlten Fakultit ihre Unterlagen zur Einschreibung abgeben. Sie hat jedoch ein Dokument vergessen,
worauf sie die Sekretirin aufmerksam macht. Die Studentin entschuldigt sich und sagt, dass sie das feh-
lende Dokument am néchsten Tag vorbeibringe. Die Sekretarin sagt darauthin: Zapraszam!. Was wiirde
dem nun im Deutschen entsprechen? Die Sekretarin wiirde darauthin wohl antworten: Okay!, Alles klar!,
In Ordnung! oder Gut!. Sie wiirde vielleicht noch hinzufigen Gut, machen Sie das!. Sowohl im Polnischen
als auch im Deutschen ist die Aussage funktionskonstant. Das, wozu die Studentin aufgefordert wird,
wird in beiden Sprachen nicht expliziert, geht es doch aus der Situation hervor. Wihrend allerdings im
Polnischen eine explizite Aufforderung in Form von Zapraszam! geduflert wird, driickt ein deutscher
Sprecher vielmehr aus, dass er die Aussage bzw. das Vorhaben des Sprechers zur Kenntnis nimmt.

Als letztes Beispiel soll die Stadtrallye in Opole diskutiert werden. Es geht um die Teilnahme an
einer Stadtrallye zur Erkundung der Stadt. Kinder und Jugendliche werden zur Teilnahme ermuntert, um
ihre Stadt besser kennenzulernen. Dies geschieht mit den Worten Zapraszamy do udziatu!. Die Uberset-
zung wird hier von folgenden Faktoren geleitet: Eingeladen sind Kinder und Jugendliche - sie sind die
Textrezipienten/Empfanger und sollen angesprochen werden. Der Textproduzent ist der Veranstalter.

auf die polnische Verwendungsweise, so dass ein Worterbuchbenutzer bei der Suche nach einem Ubersetzungsiquivalent
keine hilfreichen Informationen erhalt. Einsprachige Worterbiicher gehen in der Regel nicht kulturvergleichend vor.
S. hierzu Worbs 1997: 504.
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Die Intention der Aussage ist, die jungen Empfinger zu motivieren, ,einzuladen®, an der Stadtrallye teil-
zunehmen. All dies lisst Aussagen wie Wir laden zur Teilnahme ein! oder Wir laden Dich ein teilzunehmen!
unwahrscheinlich erscheinen, obschon eine solche im Wielki stownik polsko-niemiecki (2008) verzeichnet
ist. Sie sind aber in der vorliegenden Situation nicht adressatenspezifisch und wirken wenig motivierend.
Kinder und Jugendliche wiirden sich durch eine derart emotionslos wirkende Auerung wohl wenig an-
gesprochen fithlen. Funktionsgleich wire hier vielmehr die Aufforderung Mach mit!.

Es zeigt sich also, dass die deutschen Entsprechungen fir Zapraszam!/Zapraszamy! stark an die
Sprechteilnehmer und die Sprechsituation gebunden sind und demnach ausschliefllich durch kontextu-
ell-situative Faktoren geleitet werden. Es existiert keine allgemeingiiltige, konventionalisierte Form wie
im Polnischen, wo Zapraszam! resp. Zapraszamy! polyfunktional ist und in verschiedenen Situationen
und Kontexten unabhingig von Sprecher und Hoérer verwendet werden kann. Es lasst sich zudem fest-
stellen, dass durch Zapraszam!/Zapraszamy! im Polnischen implizit das Gemeinte ausgedriickt werden
kann. Aus den kontextuell-situativen Gegebenheiten entnimmt der polnische Empfinger der Aussage
nicht nur eine Aufforderung, Bitte oder Einladung, sondern kann diese in einen Zusammenhang bringen
und somit die Bedeutung der AuBerung erschlieflen. Im Deutschen ist dies nur eingeschrinkt méglich, da
hier in der Regel das Gemeinte oder Intendierte expliziert wird. Mochte ein Kunde, der sich ein Angebot
iiber einen Kredit bei seiner Bank eingeholt hat, das geplante Vorhaben noch einmal iiberdenken, so kann
der polnische Bankangestellte in dieser Situation die Aulerung Zapraszam! produzieren. Im Deutschen
wire allerdings das Aquivalent dann z.B. Ich wiirde mich freuen, von Ihnen zu héren!. Diese Aussage impli-
ziert die freundliche Aufforderung, expliziert jedoch das eigentlich Gemeinte, nimlich dass der Kunde
wiederkommt.

3.2. Zur kulturgebundenen Verwendung von dobranoc

Die Entsprechung von Dobranoc! sei im Deutschen eindeutig Gute Nacht!, so meine Studierenden. Schlaf
gut!, Schlaf schon! bzw. Schlafen Sie gut!, Schlafen Sie schon! seien aber auch moglich. Nun sollten die
Studierenden die folgende Aussage iibersetzen:

Beispiel:

Ein Kunde kauft am frithen Abend in einem Geschift ein. Verkdufer und Kaufer verabschieden sich

an der Kasse auf folgende Weise:

Kiéufer: Dobranoc!

Verkiufer: Dobranoc!

Auch hier liegt eine prototypische Situation des Abschieds vor. Bedeutsam ist zu wissen, dass die
Aussage Dobranoc! nicht immer erst dann von einem polnischen Sprecher erzeugt wird, wenn dieser an-
nimmt oder annehmen darf, dass sein Gesprachspartner auch wirklich die Absicht verfolgt, ins Bett zu
gehen. Dies verdeutlicht bereits die Verwendung von Dobranoc! am friihen Abend. Die Auflerung ist ein
kulturelles Phanomen und fiir den polnischen Kulturkreis typisch. Im Deutschen ist die Verabschiedung
mit Gute Nacht! eher uniiblich, dies sowohl am frithen als auch am spaten Abend oder gar in der Nacht. In
der oben geschilderten Situation wiirden zwei deutsche Sprecher sich eher mit den Worten Einen schonen
Abend noch! oder hoflicher Ich wiinsche Ihnen noch einen schonen Abend! verabschieden. Doch auch die
Aussagen Auf Wiedersehen! oder Tschiis! wiren denkbar. Der einheitliche Ubersetzungsvorschlag der Stu-
dierenden, nimlich Gute Nacht!, liefert in dieser Situation keine angemessene Entsprechung.
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In zweisprachigen Worterbiichern wird zum kulturbedingten Gebrauch von Dobranoc! kein Hin-
weis gegeben. Dies wire jedoch fiir polnische Ubersetzer, die einen Text ins Deutsche iibertragen, sicher-
lich angebracht. Deutsche Muttersprachler verstehen die polnische Aussage und ihre Intention. Es han-
delt sich um eine Abschiedsformel, welche ab dem frithen Abend geduflert werden kann. Diese driickt
eine Hoflichkeit aus, kann jedoch auch aufgrund ihrer Konventionalisierung als allgemeine Standardflos-
kel bei einer Verabschiedung geduf3ert werden.” Darauthin betten sie die Aussage in die Situation ein und
wiirden mithin ein Gute Nacht! umgehen. Sind polnischen Sprechern aber Abschiedskonventionen im
Deutschen nicht vertraut, so ist ihnen die Wiedergabe von Dobranoc! im Deutschen nicht moglich.

4. Schlussfolgerung

Die im vorliegenden Beitrag behandelten Beispiele Zapraszam!/Zapraszamy! und Dobranoc! stellen im
polnischen Kulturkreis konventionalisierte Aulerungen in der miindlichen Kommunikation dar und
dienenderBeendigungeines Gesprichsodereines Gesprichsabschnitt. Beiihrer Ubersetzungins Deutsche
bedarf es fiir die Herstellung einer Funktionsgleichheit kulturellen Wissens, da im deutschen Kulturkreis
andere Gespriachskonventionen gelten. Eine konventionalisierte Entsprechung wie im Polnischen
existiert nicht, da alle denkbaren Aquivalente von kontextuell-situativen Faktoren abhingen und je nach
Kontext, Situation und Gesprichspartnern variieren. Zweisprachige Worterbiicher schenken diesem
Aspekt keine Aufmerksamkeit. Es fehlt an Zieliquivalenten, insbesondere jedoch an Beispielen sowie an
Bedeutungs- und Erklarungshinweisen. Erwartet man sich von einem zweisprachigen Worterbuch, dass
die in ihm aufgefiihrten zielsprachlichen Aquivalente dem Worterbuchbenutzer , Ausgangsangebote”
vorlegen, ,die seine Kreativitit bei der Suche nach der passenden Ubersetzungslosung anregen kdnnen®
(Worbs 2002: 38), so ist in Bezug auf den kulturgebundenen Sprachgebrauch zu konstatieren, dass hier
noch Nachholbedarf besteht.

Es ist nun aber ginzlich unrealistisch, die Abbildung simtlicher kulturgebundener Phinomene
einschlieflich des kulturspezifischen Sprachgebrauchs in zweisprachigen Woérterbiichern zu fordern.
Worterbiicher sind in ihrem Umfang stets begrenzt, so dass weder die gesamte Lexik noch alle produzier-
baren Auflerungen und existierenden Sprachgebrauchsnormen lexikografisch erfasst werden konnen. In
der Konsequenz diirfen Worterbuchbenutzer nicht in jedem Falle ein sofort einsetzbares Zieliquivalent
erwarten. Es ldsst sich jedoch nicht bestreiten, dass kurze Erlduterungen und Hinweise zu kulturell einge-
betteten Sprachkonventionen durchaus hilfreich wiren und mithin in ausgewéhlter Form vorzunehmen
sind."’ Die Vorgehensweise in Pons — Duzy stownik polsko-niemiecki — zwar optimierungs- und ausbau-
wiirdig — konnte hierfiir als Muster herangezogen werden. Dem Worterbuchbenutzer werden auf diese
Weise kulturelle Differenzen im Sprachgebrauch vorgefiithrt sowie durch ausgewihlte Beispiele mogliche

9 Derartige Auferungen sind deutschen Sprechern aus ihrem eigenen Kulturkreis vertraut, z.B. Thnen ein schénes Wochenende!,
Einen schonen Tag noch!

10 So ist es m.E. ein wenig verwunderlich, dass in Pons — Wielki slownik polsko-niemiecki explizit auf Falsche Freunde verwiesen
wird, z.B. bei den Lemmata mapa, papa oder racja. Dass es sich hier um Falsche Freunde handelt, geht eindeutig aus den
angefiihrten zielsprachlichen Aquivalenten hervor und bedarf daher in meinen Augen keiner expliziten Erliuterung.
Kulturgebundener Sprachgebrauch wird dagegen nicht verdeutlicht, wobei hier ausgewahlte Zielaquivalente, insbesondere
jedoch Erlduterungen vorteilhaft wiren.
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Ubersetzungsvorschléige vermittelt und Lésungswege suggeriert, um somit kulturellen Interferenzen vor-
zubeugen. Zudem wird er zu einer weiteren Recherche angeregt, um gezielt ermitteln zu konnen, welche
Ubersetzungsvariante zur Wiedergabe eines ausgangssprachlichen Sachverhalts in Abhingigkeit der kon-
textuell-situativen Faktoren geeignet ist. Folglich ist Worbs (2002) nur zuzustimmen, wenn sie schreibt:

[A]us worterbuchtheoretischer Sicht sollte ein bilinguales Worterbuch fiir die Zwecke der Trans-
lation in jedem Fall eine Kombination aus Aquivalent- und Bedeutungs- oder Definitionswérterbuch
sein. Und: Es sollte kulturvergleichend vorgehen (Worbs 2002: 42f).

In Bezug auf die hier diskutierten Beispiele lisst sich abschlieend sagen, dass sie in der polni-
schen Gesprachskultur gingige und alltigliche Auerungen darstellen und daher Worterbuchbenutzern
zukiinftig durch Beispiele und Erlduterungen transparent gemacht werden sollten.
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Anhand von einigen in der Literaturliste angegebenen Werken soll nun auf Differenzen zwischen
der polnischen (pl.) und der deutschen (dt.) Wortbildungsbeschreibung (WB-Beschreibung) hingewie-
sen werden, die dt. von einem anderen Blickwinkel anzuschauen, bzw. Voraussetzungen dazu zu schaffen,
dass bestimmte Verfahren oder Termini aus der pl. in die dt. WB-Beschreibung tibernommen werden
kénnen oder umgekehrt.

Was die Derivation anbelangt, so wird sie in deutschsprachigen Werken véllig anders beschrieben,
als in pl. Die prinzipielle Dichotomie "temat stowotwodrczy i formant' oder "podstawa stowotworcza i
formant® (in der dt. WB-Beschreibung selten als ‘Basis und Formans" anzutreffen, z. B. bei Wellmann
1975) und eine danach vorgenommene strukturell-funktionelle Einteilung entspricht nicht unbedingt
derjenigenin ‘Prifix + Basis' oderin ‘Basis + Suffix'. Als Formans kann namlich auch eine Alternation im
Bereich der Basis (vokalische oder konsonantische), ebenso gut wie die Kiirzung der Zieleinheit (in der
dt. WB-Beschreibung als "Konversion" oder ‘implizite Derivation' bekannt) verstanden werden, d. h.
nicht nur eine durch Hinzufiigung von Substanz verbundene semantische Anderung. Der Dychotomie
"podstawa slowotworcza i formacja stowotworcza® entspricht etwa die Einteilung in “Ausgangseinheit
und Zieleinheit", oder "Ausgangseinheit und Wortbildungsprodukt'. Dem polnischen Terminus ‘wyraz
motywowany  oder ‘stowo motywowane’ entspricht in der deutschen WB-Beschreibung also “Wortbil-
dungsprodukt’ oder "komplexes Wort'. Der letztgenannte Terminus wurde in der Zusammenstellung
der Wortbildungstermini von Berdychowska (1996) nicht erfasst. Als ‘formant’ wird ein Element ver-
standen, welches das Verhiltnis des bezeichnenden Zeichens zum Bezeichneten wiedergibt und das als
Affix oder als das so genannte ‘formant paradygmatyczny' vorkommt. Das “paradigmatische Formans’,
welches “derywacja paradygmatyczna® einfithrt, wird in der dt. WB-Beschreibung als “syntaktische Kon-
version' erfasst, vgl. Barz (2005: 675). Darunter wird eine bloe Anderung des Flexionsparadigmas eines
Wortes verstanden, ohne sonstige formale Hinzuftigungen. Der dazu gebrauchte Terminus "formant pa-
radygmatyczny' soll die funktionale Anderung anzeigen. Diese Anderung kann auch mit Alternationen
im Stammbereich einhergehen.

Sehr interessant ist in der Gramatyka wpédlczesnego jezyka polskiego (Grzegorczykowa u. a (Red.)
1999) die modellhafte hierarchische formal-semantische Erfassung der WB-Produkte bei ihrer Be-
schreibung: Als hochste Stufe in dieser Hierarchie werden semantisch invariante "Wortbildungsgrup-
pen" (Fleischer & Barz 1995, bzw. Wortbildungstypen - Wellmann (1995), pl. “kategorie stowotworc-
ze'), wie Nomina actionis, acti, agentis, usw. angesehen, denen entsprechende "Wortbildungstypen"
(oder bei synthetischer Betrachtung -modelle, (vgl. Fleischer & Barz 1995), bzw. Wortbildungsmuster
(z. B. Wellmann 1975), pl. “typy stowotwdrcze', vgl. weiter unten) angehéren, welche o. g. kategorie’
in Untergruppen mit je einem bestimmten Affix gliedern. So lisst sich die derart aufgestellte Hierarchie
der WB-Produkte als eine Menge semantische Oberbegriffe und die ihnen angehérenden formal-seman-
tischen Unterbegriffe darstellen. In weiterer Folge nehmen die Autoren der Gramatyka (Grzegorczykowa
u. a (Red.) 1999) die Wortart der Zieleinheit als oberstes Kriterium fiir die Anordnung der beschriebe-
nen Wortbildungsprodukte in Erwigung, danach die Einteilung in Derivate und Zusammensetzungen,
anschlieflend die Wortart der Ausgangseinheit und in weiterer Folge einzelne Bezeichnungsgruppen. Das
moderne Herangehen fuft auf der Priadikatenlogik und ordnet die Derivate nach der WB-Bedeutung und
nach dem Verhaltnis der Zieleinheit zu der sie motivierenden Pradikat-Argumentstruktur.

In der dt. WB-Beschreibung kommt eine dhnliche hierarchische Anordnung der WB-Termini, wel-
che jeweils der anschliefenden Behandlung des Belegmaterials dient. Als Bezeichnung der onomasiologi-
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schen Kategorien als Oberbegriffen tritt als Entsprechung der pl. "kategoria stowotworcza® bei Fleischer
& Barz (1995) die Wortbildungsgruppe auf, welche Barz ab 2005 im Wortbildungskapitel in Band 4 der
Dudengrammatik in “"Wortbildungen mit wortbildungssemantischer Invariante’ umgedeutet hat. Als "typ
stowotwoérczy' der polnischen WB-Beschreibung tritt bei Barz (2005), dhnlich wie bei Fleischer & Barz
1995, der Doppelterminus “"Wortbildungstyp®, der bei der analytischen Anschauung von Wortbildungen
vorgeschlagen wird, sowie “Wortbildungsmodell', der bei der synthetischen Sehweise gebraucht werden
soll. Prinzipiell werden in beiden Fillen jedoch fast gleiche Kriterien fiir die Aufstellung eines Wortbil-
dungstyps oder -modells gebraucht, so dass sich eine derart Doppeltbenennung nicht konsequent ge-
brauchen lisst und eine unnétige terminologische Aufwendung darstellt. Sonstige Werke der deutschen
WB-Beschreibung gebrauchen auf dieser Verallgemeinerungsstufe nur einen Terminus, und zwar “"Wort-
bildungstyp® oder “Wortbildungsmuster" (z. B. bei Wellmann 1975, Motsch 2004, Erben 2006).

Vergleicht man die Werke von Grzegorczykowa u. a. (Red., 1999) mit Fleischer & Barz (1995), so
fallt auBer der o. g. stirkeren strukturellen Ausrichtung des letzteren Werks v. a. auch die unterschiedliche
Vorgehensweise bei der Behandlung des Materials auf. Fleischer & Barz (1995) gehen von der Wortart
der Zieleinheit aus, innerhalb der Wortart ordnen sie die WB-Produkte nach der WB-Art, und folglich
untersuchen sie — im Bereich der Derivation — einzelne Suffixe in alphabetischer Reihenfolge. Bei Bespre-
chung eines Suffixes wird zuerst die Wortart der Ausgangseinheit berticksichtigt und im Folgenden dann
die dazu gehorigen WB-Bedeutungen.

Neben den den dt. parallelen pl. Kategorien und Termini finden sich auch einige fiir das Polnische
spezifische Sehweisen, die sich grofitenteils auch am dt. Material anwenden lieffen. Dazu gehort z. B. der
pl. Terminus “absorpcja morfologiczna®, der die substantielle Erweiterung eines Suffixes bei giinstigen
Motivationsverhiltnissen umfasst (Grzegorczykowa u. a. 1999: 366), z. B. in (drukarz > drukarstwo,
(Formans -stwo), druk > drukarstwo (Formans -arstwo)). Aufmerksamkeit des Lesers verdienen auch
‘stowa wzajemnie motywujace si¢’ — (Grzegorczykowa u. a. 1999: 386') — ein Terminus, der gebraucht
wird, wenn die Motivationsrichtung unklar ist, z. B. pl. optymizm — optymista. Das Phinomen der
“gegenseitigen Motivation”, bei welcher keines der beiden Derivate strukturell deutlich mehr ausgebaut
als das andere ist, wird in sprachwissenschaftlichen Arbeiten hiufig bei der Belegaufnahme ausgenutzt,
besonders wenn die Ausgangseinheit fiir ein gegebenes Derivat gefunden werden soll. Weil man in solchen
Fillen nicht weif}, welches Element als Ausgangseinheit fiir die Modellbeschreibung angenommen
werden soll, nimmt man einfach die beiden Derivate auf, welche fiireinander dann als Ausgangseinheiten
gelten konnen. Dies gilt insbesondere fiir synchrone Kontraste, wo fiir einen wichtigen Zweck, wie z.
B. Erstellung von Unterrichtsprogrammen oder Translation, Belegmaterial gesammelt wird, wobei in
Anbetracht des Gesamtmodells die etymologische Korrektheit jedes einzelnen Belegs in den Hintergrund
tritt. Bei einer derartigen Materialsammlung heiligt der Zweck also die Mittel.

Die miteinander “verbundenen Basen” kénnen auch als Terminus fiir einen deutschsprachigen
Sprachwissenschaftler interessant sein. In der dt. WB-Beschreibung existiert namlich, dhnlich wie wei-
ter oben, kein eigener Terminus fir pl. “podstawy zwiazane', vgl. zamkngé, wymknqc sie, domkng¢ aber
*mknq¢, das in dieser Bedeutung nicht vorkommt (Grzegorczykowa u. a (red.) 1999: 365). Ahnlich wie
im obigen Falle wird hier das Problem der Motivationsrichtung angesprochen. In der Ausgabe der Gra-
matyka wspdlczesnego jezyka polskiego aus dem Jahre 1999 wird fiir einen Teil der Derivate eine Motivati-
onsrichtung mit Nomen actionis/acti als Ausgangseinheit und Nomen agentis als Zieleinheit angenom-

1 Mit dem Verweis auf die erste Ausgabe des Werkes.
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men, in der fritheren umgekehrt. Die Motivationsrichtung wird hier also semantisch definiert. Hier ergibt
sich ebenfalls ein Unterschied zur deutschen WB-Beschreibung, bei der zumeist das formale Kriterium
bei der Bestimmung der Motivationsrichtung eine Rolle spielt.

Als nichster der Termini, die in der polnischen WB-Beschreibung vorhanden sind, und in der dt.
WB-Beschreibung fehlen, ist “derywat asocjacyjny’ — (Grzegorczykowa u. a. 1999: 362) (in der Op-
position zu pl. “derywat wlasciwy"), also ein solches, das “nur assoziativ mit seiner Basis zusammen-
hingt”, zu nennen. Dieser Terminus wird fiir die Belegpaare von jeweils uniibersichtlich motivierendem
und motiviertem Wort, wie kietbasa — (po)kietbasi¢, depta¢ — deptak usw., gebraucht, wo das semantische
Merkmal der Basis, das in das Derivat tibergeht, unwesentlich oder nebensichlich ist, dafiir aber etwas
gut Sichtbares darstellt. In der deutschen Wortbildungsbeschreibung wird dies lediglich mit dem Ter-
minus ‘Idiomatisierung’, bzw. "Lexikalisierung®, erfasst, welche jedoch als Termini einen viel gréf3eren
Deckungsbereich haben, so dass dieses Phinomen bei ihrem Gebrauch nur nebensichlich und unprizise
zum Vorschein kommt. Der in Gramatyka wspélczesnego jezyka polskiego gebrauchte Terminus "derywat
asocjacyjny (onomazjologiczny)®, wie z. B. zyletkowiec, cytrynek nimmt zur Motivation der komplexen
Worter terminologisch Stellung. In der Definiton von zyletkowiec, gluszec usw. steht nimlich keine Infor-
mation, die durch Basis mitgeteilt wiirde, das Zielderivat erinnert lediglich an den durch sie mitgeteilten
lexikalischen Inhalt, hier an das Gebilde einer ‘Rasierklinge" oder an das einer "Zitrone', an das “Taubs-
ein" usw. (Grzegorczykowa u. a. 1999: 362), welcher nicht in die Bedeutung des Zielderivats eingeht, er
macht hier auf jeden Fall kein definierendes Bedeutungsmerkmal aus. Dies ist zu unterscheiden von De-
rivaten wie z. B. oskarzyciel oder karierowicz, wo die Zieleinheit, wie es bei vollmotivierten Derivaten der
Fall ist, deutlich durch das lexikalische Material der Basis motiviert ist (das Kriterium macht hier die Tat-
sache aus, ob die Wortform der Basis in der das Zielderivat wiedergebenden Paraphrase wiedererscheint).

Formal kategorisiert wird auch die Paraphrase als Explikation der Bedeutungsbeziehung zwischen
den unmittelbaren Konstituenten und - in spezifisch pl. Auffassung — auch als Mittel zur Unterscheidung
zwischen pl. “derywat wlasciwy' und "derywat asocjacyjny". Als Unterscheidungskriterium werden dazu
die pl. Termini “motywacja bezposérednia’ und ‘'motywacja posrednia’ benutzt. Die “unmittelbare Moti-
vation” wird eine Paraphrase mit einem formal am nichsten liegenden Element genannt, z. B. wie klaséw-
ka — klasowy, stomianka — stomiany, im Unterschied zur “mittelbaren Motivation”, wo auch formal weiter
entfernte Elemente vorhanden sind, z. B. z. B. filmowiec — pracownik filmu und nicht pracownik filmowy;
handlowiec — pracownik handlu, und nicht pracownik handlowy. Als Paraphrase im Worterbuch erweist
sich demnach zumeist die der “unmittelbaren Motivation” zugrunde liegende vorgeschrieben zu werden.
Dieser terminologische Schritt 16st jedoch das Problem der méglichen Vielmotiviertheit und der dabei
moglichen Willkirlichkeit nicht.

Das pl. Beschreibungsmodell von Grzegorczykowa u. a. (red., 1999) weicht von der dt. Wort-
bildungsbeschreibung auch insofern ab, als der pl. Terminus "derywacja' als Oberbegriff fir jegliche
WB-Produkte angesehen wird und sich somit mit dem Umfang des Terminus "komplexes Wort" bzw.
"Wortbildungsprodukt® im Deutschen deckt. Unabhingig davon wird der polnische Terminus ’derywac-
ja' auch parallel zu der dt. WB-Beschreibung gebraucht, und zwar als derywacja sufiksalna®, “derywacja
paradygmatyczna' usw. Von dem erweiterten Umfang des pl. Terminus "derywacja' zeugen auch Formu-
lierungen von Bogustaw Kreja (1996) wie “derywatywnos¢ typu stowotwérczego®, wodurch die Fihig-
keit eines Wortbildungsmusters dazu erfasst wird, als Ausgangseinheit fiir die Bildung von weiteren Mus-
tern zu dienen. In der deutschen Wortbildungsbeschreibung wird dies entweder mit Hilfe der Termini
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"Aktivitit', ‘Produktivitit' eines Wortbildungsmusters' wiedergegeben, oder mit dem von Eisenberg
(2004 ) vorgeschlagenen Modell zur Erstellung der mdglichen Suffixsequenzen des Deutschen. In beiden
Fillen ist die Tatsache deutlich sichtbar, dass das polnische Beschreibungsmodell stirker im Bereich der
Derivation spezialisiert ist.

Die im Handbuch von Grzegorczykowa u. a. (red., 1999) beschriebenen Termini der pl. Wortbil-
dung unterscheiden sich von denen der deutschen Ansitze auch insofern, als dort die Termini “Wortbil-
dungskonstruktion® und “"Wortbildungsart® nicht bekannt sind. Wihrend der Terminus “"Wortbildungs-
art' im Polnischen ganz selten noch als ‘rodzaj procesu stowotwoérczego® wiedergegeben wird, fehlt un-
ter den sich in der pl. WB-Beschreibung befindenden Termini jegliche Entsprechung vom dt. iiberaus
praktischen und treffenden Terminus “Wortbildungskonstruktion', der als Oberbegriff die Komposition
und die Derivation zusammenfasst. Der Terminus ‘rodzaj procesu stowotworczego' hat auflerdem bei
weitem keine so grof3e Tragweite wie "die Wortbildungsart' im Deutschen, er ist auch nicht in dem Mafle
lexikalisiert wie seine deutsche Entsprechung und wird haufiger im Plural als "rodzaje proceséw stowo-
tworczych' gebraucht. Dies kann daraus resultieren, dass, wihrend die Derivation und die Komposition
des Deutschen relativ gut entwickelt sind, die Komposition unter den WB-Arten des Polnischen deut-
lich schwicher reprasentiert ist, so dass eine Unterscheidung zwischen diesen beiden WB-Arten minder
wichtig ist. Die “"Wortbildungsart® dient im Deutschen somit als Unterscheidungskriterium fir die Kom-
position, die Derivation und die Konversion voneinander, wo als Unterbegriffe v. a. die unmittelbaren
Konstituenten, ihr Vorhandensein und ihre Selbststindigkeit, fungieren. Der o. g. Terminus "Wortbil-
dungskonstruktion®, stellt eine Beschreibungseinheit dar, die die Wortbildungsprodukte erfasst, welche
die Unmittelbare-Konstituenten-Struktur aufweisen. Dabei tritt der wesentliche Unterschied in der Na-
tur der beiden Termini in Erscheinung, und zwar dass die "Wortbildungsart® als Kriterium fiir die Klas-
sifizierung von Wortbildungsprodukten darstellt, und die “Wortbildungskonstruktion" selbst ein Wort-
bildungsprodukt ausmacht.

Die Leerstelle, welche in der pl. WB-Beschreibung an Stelle des fehlenden Terminus "Wortbil-
dungskonstruktion' und des selten gebrauchten "Wortbildungsart® entsteht, kann durch die oben er-
withnte Erweiterung des Terminus ‘derywacja’ ausgefiillt werden. Aulerdem kénnen dabei als pl. Aqui-
valente das die Motivationsrichtung berticksichtigende o. g. Terminuspaar “podstawa stowotwércza' und
‘formant’ dienen. An Stelle der deutschen Termini “Wortbildungsart' und “"Wortbildungskonstruktion®
tritt im Polnischen auch der o. g. Terminuspaar “podstawa stowotwércza® und "formacja stowotwércza®
auf. Der letztere Terminus umfasst, aufler der Wiedergabe der dt. Bezeichnung "Wortbildungsart', auch
das gebildete Zielderivat.

Die Unterschiede zwischen dem pl. und dem dt. terminologischen System fiir den Bereich der
Wortbildung kénnen auch weiter gefasst werden. In der pl. WB-Beschreibung liegt der Schwerpunkt eher
auf der Derivation, die hier weitaus hiufiger und weiter verbreitet ist. Im Polnischen gibt es zwar Bildun-
gen, die ‘zlozenia’ ('Zusammensetzungen') genannt werden, welche nach der deutschen Auffassung
aber als Zusammenbildungen bezeichnet werden miissten, weil sie zum einen ein fiir das Polnische typi-
sches, als Infix oder Affix vorkommendes Formans enthalten, zum anderen in der Regel zu einer frei in der
Sprache funktionierenden Phrase parallel sind (vgl. Stopyra 2006: 143ff).

In der Gramatyka wspdlczesnego jezyka polskiego findet sich auch die Einteilung in “transpozycja’,
‘modyfikacja’, ‘mutacja’, die den dt. Termini "“Transposition', "Modifikation" und "Mutation" entspre-
chen, auch wenn die "Mutation" in der dt. WB-Beschreibung seltener gebraucht wird. In der dt. WB-Be-
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schreibung ist die Dychotomie "Modifikation und Transposition hiufiger. Allerdings werden hier Ahn-
lichkeiten mit dem dt. WB-System sichtbar, besonders mit der Sehweise von Donalies (2005). ‘Mutacja’
bezeichnen Grzegorczykowa u. a. (red., 1999) im Allgemeinen als einen Nominationsakt, im Gegensatz
zur ‘transpozycja’, die eine nur syntaktische Umformulierung ohne Anderung der lexikalischen Bedeu-
tung ist, sowie zur Modifikation, die lediglich eine Modifizierung, Prazisierung, Spezifizierung der Be-
deutung der Ausgangseinheit darstellt. Die “Transposition" verdndert trotz moglicher Wortartinderung
die Bedeutung der Ausgangseinheit nicht, die "Modifikation' modifiziert diese nur, und erst die "Mutati-
on’ ergibt (meistens) einen Wortartwechsel, der mit semantischem Wechsel einhergeht (wie bei palacz,
kwiaciarnia). Bei der "Mutation" ist das (hier meist suffixale) Formans Determinatum, bei der Transpo-
sition und der Modifikation meistens Determinans. Dies entspricht genau der Sehweise von Donalies
(2005), selbst wenn sie den Terminus ‘Mutation® nicht gebraucht (vgl. Kap. 4.2). Die "Mutation" ergibt
auflerdem eine sichtbare Distanz des Zielderivats zur Ausgangseinheit.

Was weitere Parallelen zwischen dem Werk von Donalies (2005) und Grzegorczykowa u. a. (red.,
1999) anbetrifft, so weisen beide Werke auf den nur kleinen Unterschied zwischen der Zusammenset-
zung und Derivation hin (bei Donalies wird auch die Konversion als eine Abart der Derivation angese-
hen, vgl. z. B. 2005: 93). Vor allem ist aber die Interpretation von Teilen verschiedener WB-Produkte als
Kopf, d. h. als Determinatum, bei Grzegorczykowa u. a. (red., 1999) und Donalies (2005) weitgehend
gleich. Das Handbuch von Grzegorczykowa u. a. (red., 1999) liefert somit zum Einen etliche Termini,
die in der dt. WB-Beschreibung fehlen, zum Anderen fallen einige Parallelen mit dem dt. WB-System auf.
Sehr praktisch sind auch pl. Termini wie "znaczenie inwariantne formantu', “znaczenie kontekstowo-in-
wariantne formantu’, sowie ‘znaczenie fakultatywne wystepujace seryjnie’ (vgl. 1999: 373f), welche
keine lexikalisierten Aquivalenten in der dt. WB-Beschreibung haben. Die ,invariante Bedeutung eines
Formans*“ ist mit seinem Auftreten nur in Derivaten eines bestimmten WB-Typs (Wortbildungsgruppe
im Sinne von Fleischer & Barz 1995) verbunden, d. h. in Derivaten mit derselben kategorialen Bedeu-
tung, wihrend fakultative Formantia mehrere Bedeutungen haben kénnen, z. B. Zolnierka, narciarka — als
weibliche Personenbezeichnungen vs. als Kollektiva. Kontextgebundene Bedeutung der Formantia hingt
mit der kontextuellen Umgebung der betreffenden WB-Produkte zusammen, z. B. zabka, szafka (als dimi-
nutive Bezeichnungen fiir Lebewesen bzw. fiir Sachen).

Wihrend sich die Motivationsrichtung auf der Wortarten-Ebene sowohl auf deutsch als auch
auf polnisch prizise ausdriicken ldsst (z. B. pl. “odczasownikowy’, ‘odrzeczownikowy", dt. “deverbal’,
"desubstantivisch' usw.), lisst sie sich auf der Satzebene nur auf polnisch geschickt formulieren, z. B. “od-
predykatowy, odobiektowy", dt. “vom Pridikat bzw. von Objekt gebildet/motiviert'. Dies kann bei dem
Beschreibungsmodell Anwendung finden, das Wortbildungsprodukte nach der ihnen zugrunde liegen-
den Pridikat-Argument-Struktur klassifiziert (vgl. Stopyra 2008). Auch dank den Werken der slawischen
Wortbildung kann die deutsche WB-Beschreibung terminologisch bereichert werden. Dies wird im vor-
liegenden Beitrag anhand von den ins polnische iibersetzten Werken von Milos Dokulil (1979) und Jurij
Apresjan ([1974] 1980) verfolgt. Milo§ Dokulil beriihrt in seinem Werk die Hauptprobleme der WB. Im
ersten Kapitel erfasst er die Schliisselfragen der WB in engerem Sinne, die er als mit Anderungen im Mor-
phembereich einhergehende kategoriale Anderungen versteht (vgl. 1979: 12f, so auch Donalies 2005:
17), die auch im vorliegenden Beitrag als Hauptgegenstand der WB aufgefasst werden. Er erwihnt (1979:
24) aber auch neben dieser — wie er sagt — morphologischen WB eine syntaktisch-morphologische, die
die Komposition und die Zusammenriickung erfasst, sowie die Moglichkeit einer breiteren Auffassung
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wie “derywacja semantyczna'? von Apresjan (vgl. weiter unten), die auch z. B. die Synonymie erfasst. Do-
kulil geht auf die Berithrungspunkte der Wortbildung und Flexion ein und befasst sich auch mit der Frage
der Motivation — als Hauptfrage der Wortbildung. Die als "gniazda i szeregi' (dt. ‘Neste' und ‘Reihen")
zu ordnenden WB-Produkte samt ihren Ausgangswortern versteht er als keinen eigentlichen Gegenstand
der Wortbildung, welche er nimlich dynamisch auffasst (vgl. 1979,16f).

Dokulil geht auf alle wesentlichen und grundlegenden Fragen der Wortbildung, u. a. die Fragen
des WB-Typs (der WB-Gruppe im Sinne von Fleischer & Barz — der onomasiologischen Kategorie), der
Wortart der motivierenden Einheit und der Zieleinheit, der WB-Art, des Formans, der Motivation, der
Produktivitit samt der hierarchischen Struktur der Elemente der zu betreibenden WB-Beschreibung, ein.
Einer der fiir die dt. Wortbildungsbeschreibung neuen Termini von Dokulil ist die "kompozycja wlasci-
wa'. Dieser Terminus wire mit deutschsprachigen Termini entweder — nach Rajnik 1983 — als “unfeste
Zusammenbildung', oder als "Zusammenriickung' wiederzugeben. Die Zusammensetzung wie die des
Deutschen scheint im Polnischen selten als verdunkelte Zusammensetzung (vgl. pl. zegarmistrz) und
sonst als die nach der politischen Wende im Jahre 1989 immer breiter in der Sprache der Massenmedien
und des Marketings prisente Sprachsitte, vorldufig als Trend, als Mode aufzufassen (vgl. Stopyra 2006:
143ff). Ansonsten ist in der slawischen WB von keiner Komposition (d. h. Zusammensetzung) im Sinne
der dt. WB-Beschreibung zu sprechen. Dokulil geht auf die zu untersuchenden Prinzipien haargenau ein
und erfasst dabei Probleme, die z. B. in deutschsprachigen Biichern zur WB haufig nur stillschweigend
vorausgesetzt werden.

Ein weiterer Terminus von denjenigen, die in der deutschsprachigen WB iberhaupt nicht er-
scheinen, ist “forma stowotwércza® (Dokulil 1979: 172), die die Zieleinheit in ihrem Verhiltnis zur
Ausgangseinheit erfasst. Dokulil verfihrt in seinem Werk auf solche Weise, dass er das tschechische
WB-System untersucht und die grundlegenden WB-Muster aufstellt, geordnet nach den Schwerpunkten
der slawischen Wortbildung, mit besonderem Ausbau der Derivation. In der deutschsprachigen WB-Be-
schreibung fehlt auch der von Dokulil (1979: 225ff) am tschechischen Material besprochene “gramaty-
czny sufiks tematyczny', an seiner Stelle stehen die Paradigmen der Flexion. Der Ansatz von Dokulil wird
iibrigens streng onomasiologisch gehalten, was die Einteilung des Wortes in seinen bestimmten Teil (pl.
"czgé¢ okredlana’, ‘baza onomazjologiczna® — “onomasiologische Basis”) und in den bestimmenden Teil
(pl. “cecha onomazjologiczna') bestitigt. Sie entspricht der elementaren Auffassung eines motivierten
Wortes als einer textlichen Einheit von genus proximum und differentia specifica, d. h. von Determina-
tum und Determinans.

Bei der von Chomsky (1970) eingefiihrten Dichotomie zwischen transformationalistischer vs. le-
xikalistischer Hypothese im Bereich der generativen Grammatik schlieit sich Apresjan in seinem Werk
Semantyka leksykalna ([1974] 1980) der lexikalistischen Strémung an. Beschrieben werden die elemen-
taren Pradikate von russischen und pl. Verben, Substantiven, Adjektiven u. a. Wortarten, um ihre Para-
phrasierung, d. h. Umschreibung mit jeweils anderen einfacheren Mitteln regelhaft vorzunehmen. Dies
ist um so leichter, je weniger ‘markiert” (im Sinne von pl. 'nacechowany") das Paraphrasierungsmittel
sowie der Kontext des paraphrasierten Elements ist (1980: 438). Das Wesen des Sprechens besteht da-
nach darin, denselben Sachverhalt mehrfach und auf verschiedene Art und Weise auszudriicken, v. a. ein-
facher, und dies wird formalisiert in Anlehnung an ein Basic-Worterbuch von semantischen Mitteln. Die

2 Die Termini in Werken von Dokulil und Apresjan erschienen in den gebrauchten Ausgaben in polnischer Ubersetzung. So
werden sie auch in vorliegendem Beitrag angefiihrt.
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Regelmafiigkeiten und Merkmale, die sich nicht formulieren lassen, sollen in dem Worterbuch jeweils bei
einem gegebenen Stichwort vermerkt werden. Sonst sind allgemeine Regeln fiir das Funktionieren des
Lexikons jeweils an ihren eigenen Stellen im Worterbuch anzugeben. Die semantische, lexikalische und
morphosyntaktische Verbindbarkeit der Lexeme ergibt in Kombination mit verschiedenen (pl.) ‘zaka-
zy' (“Verboten”) einige Typen von Wortschatzfiltern. Im Buch von Apresjan werden mehrere Lexeme
der Hauptwortarten paraphrasiert. Es werden damit Bedingungen der Synonymie angegeben, die neben
der Polysemie als "derywacja semantyczna’, also als ein Extremfall der Derivation, aufgefasst wird. Da-
von ist wie gesagt die Derivation in dem im vorliegenden Beitrag definierten Sinne abzugrenzen, hier wird
sie enger aufgefasst, d. h. in Anlehnung an eine bestimmte Basis, so wie auch in allen sonstigen hier zi-
tierten Werken zur WB (die Abgrenzung zwischen WB und einer blofen semantischen Anderung formu-
liert ausdriicklich Donalies 2005: 17). Trotz der lexikalistischen Ausrichtung des Buches ist eine seiner
Schlussfolgerungen, dass die die tiefe Struktur betreffenden Transformationen nicht nur syntaktischen
Phrasen, sondern auch den von der Wortbildung untersuchten Woértern zugrunde liegen, eine Meinung,
die auch Motsch (1977: 181) teilt.

Ein weiteres Problem bildet die Polysemie, die natiirlicherweise auch unter den WB-Termini anzu-
treffenist, z. B. "Wortbildung" als Nomen actionis und als Nomen acti. Dies lisst sich in der WB-Termino-
logie, die im Rahmen der natiirlichen Sprachen funktioniert, ohne einen zusitzlichen terminologischen
Aufwand, welcher die wissenschaftliche Beschreibung unékonomisch machen wiirde, nicht vermeiden
und im vorliegenden Beitrag wird darauf nicht naher eingegangen. Es wird nur der Missbrauch der dt.
Bezeichnung ‘Begriff* fiir “Terminus' vermieden, welchen Vater (2000) kritisiert, weil die Bezeichnung
"Begrift' demnach nur fiir den Inhalt des sprachlichen Zeichens, pl. “pojecie’, gebraucht werden sollte
und in der linguistischen Terminologie dabei eine zusitzliche Doppeldeutigkeit entsteht.

Im Groflen und Ganzen wiirden die in den oben prisentierten Werken zur polnischen, tschechi-
schen und russischen Lexik angewandten Termini es nach ihrer Einfithrung in die dt. WB-Beschreibung
erlauben, die in der Sprache funktionierenden WB-Produkte nach den ihnen jeweils zugrunde liegenden
semantischen Strukturen genauer zu definieren und zu klassifizieren. Ihre Ubernahme scheint auch des-
halb berechtigt zu sein, weil mit ihrer Hilfe das Semantische mit der Form und Struktur genauer korreliert
werden konnte. Auf diese Weise wire alles klarer geordnet, fiir den Lerner leichter zu merken, und fiir
einen Philologen wiirde dabei eine breitere Auswahl von Werkzeugen zur Verfiigung gestellt, mit Hilfe
von welchen man die Textelemente terminologisch besser erfassen konnte.

Literatur

Apresjan, Jurij D. ([1974] 1980) Semantyka leksykalna. Synonimiczne srodki jezyka. Wroclaw: Zaklad naro-
dowy im. Ossolinskich.

Barz, Irmhild (2005) ,Die Wortbildung.” [In:] Duden: Die Grammatik. Band 4. Hrsg. vom Wissenschaftlichen
Rat der Dudenredaktion. Mannheim, Leipzig, Wien, Ziirich: Bibliographisches Institut.

Berdychowska, Zofia (1996) Polsko-niemiecka terminologia gramatyczna. Krakéw: Universitas.

Chomsky, Noam (1970) “Remarks on Nominalization.” [In:] R.A. Jacobs, P. S. Rosenbaum (Hrsg.) Readings
in English Transformational Grammar. Waltham/MA; 184-221.

Dokaulil, Milos ([1962] 1979) Teoria derywacji. Wroclaw: Zaktad Narodowy im. Ossolinskich.



DiE POLNISCHE WORTBILDUNGSTERMINOLOGIE

Donalies, Elke (2005) Die Wortbildung des Deutschen. Ein Uberblick (Studien zur Deutschen Sprache. Forschun-
gen des Instituts fiir Deutsche Sprache 27). Tiibingen: Gunter Narr Verlag.

Eisenberg, Peter (2004) Grundriss der deutschen Grammatik. Band 1: Das Wort. Zweite Auflage. Stuttgart:
Metzler.

Erben, Johannes (2006) Einfiihrung in die deutsche Wortbildungslehre (Grundlagen der Germanistik 17). Berlin:
Schmidt (Erich).

Fleischer, Wolfgang, Irmhild Barz (1995) Wortbildung der deutschen Gegenwartssprache. Tiibingen: Niemeyer.

Grzegorczykowa, Renata u. a. (red., 1999) Gramatyka wspélczesnego jezyka polskiego. Morfologia. Warszawa:
PWN.

Kreja, Bogustaw (1996) Studia z polskiego stowotwdrstwa. Gdarisk: Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego.

Motsch, Wolfgang (1977) ,Ein Plidoyer fiir die Beschreibung von Wortbildungen auf der Grundlage des Le-
xikons.” [In:] Perspektiven der Wortbildungsforschung. Beitrige zum Wuppertaler Wortbildungskolloquium
vom 9. — 10. Juli 1976. Anlisslich des 70. Geburtstags von Hans Marchand am 1. Oktober 1977. Bonn:
Grundmann; 180-202.

Motsch, Wolfgang (2004) Deutsche Wortbildung in Grundziigen (Schriften des Instituts fiir Deutsche Sprache 8).
Berlin, New York: Mouton De Gruyter.

Rajnik, Eugeniusz (1983) ,Unfeste substantivische Zusammenbildungen im Deutschen und Dinischen.”
[In:] Zeszyty Naukowe Wydzialu Humanistycznego Uniwersytetu Gdanskiego. Studia Scandinavica 6.
Gdarnisk: Wydawnictwo Uniwersytetu Gdarskiego; 71-105.

Stopyra, Janusz (2006) “Zu den Partnerbezeichnungen im Deutschen, Dinischen und Polnischen.” [In:] Drugi
Kongres Germanistyki Wroctawskiej. Wroclaw: Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego; 489- 49S.

Stopyra, Janusz (2008) Nominale Derivation im Deutschen und im Dénischen. Wroctaw: Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Wroclawskiego.

Vater, Heinz (2000) ,Begriff statt Wort — ein terminologischer Wirrwarr.” [In:] Sprachreport 4. Mannheim:
Institut fiir Deutsche Sprache; 10-13.

Wellmann, Hans (1975) Deutsche Wortbildung. Typen und Tendenzen in der deutschen Gegenwartssprache.
Hauptteil 2: Das Substantiv. Innsbruck: Walter de Gruyter.

Wellmann Hans ([1984] 1995) ,Die Wortbildung” [In:] Duden, Band 4: Die Grammatik. Mannheim; Biblio-
graphisches Institut; 399-534.

127




Academic

ournal

af
Chodern
@/ﬂ]ﬁ/ﬁgy



Academic
ourndal
of
CAodern
— JaNUSZ TABOREK
Oi/ 71, /‘5 /()i ‘[17 Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

ISSN 2299-7164
Vol.1(2012)
120137 | Badania korpusowe w leksykografii dwujezycznej'

O gramatyce w slowniku.

Abstract

About GrammarinDictionaries. Corpus Analysis in Bilingual Lexicography

The main objective of this article is to show the influence of the corpus studies on the lexicographic accuracy. The
research focuses on the Polish and German verbs which grammatical subject may be expressed by a sentence,
phrase or infinitival construction. The analysis uses three verbs taken from the two languages, which represent three
semantic groups: verbs representing the emotional state, occurrence verbs and evaluative verbs. The lexicographic
description of the already mentioned above verbs that can be seen in both monolingual and bilingual dictionaries
is taken here under investigation. What is more, the author tries to indicate that the lexicographic approach to the
corpus analysis of the so called lexical grammar may also appear to be very helpful. The fact that lexicography should
base on text corpora in order to provide a more detailed and precise lexicographic description can be supported by
the presented in the article analysis of the verbs taken from Polish-English dictionary. The Polish-English dictionary
published by the Polish Scientific Publishers PWN uses the language corpus and, therefore, shows the examples
of the subject realization in the sentences. This provides the user of the dictionary with the accurate lexicographic
interpretation and the context of the verb in which it appears.

Keywords: lexicography, dictionary, verb, semantics, grammar, syntax

1 Artykut jest nieznacznie zmodyfikowang wersja wykladu habilitacyjnego wygloszonego 24 wrzeénia 2009 r. przed Rada
Wydziatu Neofilologii Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.



130

JaNUsz TABOREK

Gramatyke i leksykon, wzglednie morfo-syntaktyke i stownik, traktuje si¢ jako dwa niezalezne
komponenty jezyka (np. w gramatyce generatywnej) lub w mysl gramatyki konstrukcyjnej (np. Goldberg
2995:7), lesyko-gramatyki (Sinclair 2000, Biber et al. 1999, Hunston i Francis 2000) oraz niektérych gra-
matyk frazowych, np. gramatyki struktur frazowych ze sterowaniem od nadrzednika (HPSG), postrzega¢
mozna skladnie i leksykon jako bieguny kontinuum:

SKEADNIA > SUBKATEGORYZACJA > KATEGORIA SKEADNIOWA > WYRAZ/SEOWNIK

Wychodzac od takiego ujecia sktadni i stownika w niniejszym artykule oméwione zostanie zagadnienie
prezentacji wybranych informacji gramatycznych w leksykograficznym opisie wybranych haset czasow-
nikowych. Jednocze$nie wskazuje sie na zastosowanie analiz korpusowych w badaniu subkategoryzacji
czasownika na przyktadzie zdaniowych realizacji podmiotu w jezyku niemieckim i polskim. Rozwazania
ilustruja trzy studia przypadkéw zawierajace analize czasownikow gefallen/podobac si¢ jako czasowniki
tzw. ,piacere-verbs” (z semantyczna rola EXPERIENCER wyrazona w dopelnieniu biernikowym a STI-
MULUS w podmiocie mianownikowym), geschehen/zdarzy¢ sig jako czasowniki zdarzeniowe, gelingen/
udawac si¢ jako czasowniki ewaluatywne.

1. Subkategoryzacja czasownika

Punktem wyjécia do rozwazan nad kontinuum skfadnia-stownik s3 przykladowe zdania (1) i (2) z cza-
sownikiem podobac sie.

(1) Podoba mi si¢ ta ksigzka.

(2) Podoba mi sig, ze spiewasz.

Czasownik podobac si¢ wymaga podmiotu w mianowniku oraz dopelnienia w celowniku i realizuje
walencyjny schemat zdaniowy:

podoba¢ sie [NP, NP_ ]

Uzupelniajac funkcje skladniowe relacjami semantycznymi mozna doda¢, iz NP,  przyjmuje role ,do-
$wiadczajacego” (EXPERIENCER), a NP_ role ,bodzca” (STIMULUS) wywolujacego stan wyrazony
czasownikiem podobac¢ sig. Schemat ten nie obejmuje jednak zdania (2), dla ktérego opis gramatyczny
wygladalby nastepujaco:

podobac sie [NP, CP]

gdzie CP oznacza fraze zdaniowa (Saloni i Swidziiski 2001: 143). Schemat ten wymaga dalszej specy-
fikacji na plaszczyznie gramatycznej, poniewaz fraza zdaniowa typu ZE (Ze $piewasz) nie jest jedynym
mozliwym typem frazy zdaniowej, co ilustruje przyklad (3), oraz nie kazda fraza zdaniowa wykazuje tacz-
liwo$¢ z czasownikiem podobac sig, co ilustruje przyklad (4):

(3) Podoba mi sig, jak $piewasz.

(4) *Podoba mi sig, czy $piewasz.

Schemat walencyjny czasownika podobac¢ si¢ nalezy wiec rozbudowac:

podobac si¢ [NP, NP /CP], CP = {ze, jak, ...}
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Weryfikacje taczliwoéci czasownika z okreslong kategoria skladniowa, np. typem zdania, mozna prze-
prowadzié¢ za pomoca (a) tzw. ,intuicji jezykowej” rodzimego uzytkownika jezyka, (b) ankiety badajacej
akceptowalnos¢ konstrukeji gramatycznej, przy czym jest to réwniez odwolanie sie do tzw. ,intuicji je-
zykowej’, lecz grupy uzytkownikéw, (c) badan korpusowych. W niniejszym studium decydujemy si¢ na
ostatnia metode, tj. wykorzystanie korpuséw jezykowych w analizach gramatycznych (morfo-syntaktycz-
nych) i leksykograficznych. Korpus oferuje badaczowi zbiory autentycznych przykladéw uzycia jezyka.

2. Korpusy jezykowe i stowniki

Dzieki staraniom publicznych i komercyjnych instytucji dostepne sg ogélnie lub z pewnymi ograniczenia-
mi znaczace korpusy jezyka polskiego — korpus wydawnictwa PWN (dostep ograniczony)?® oraz korpus
Instytutu Podstaw Informatyki Polskiej Akademii Nauk (IPI PAN)?. Od 2008 roku dostepny jest Naro-
dowy Korpus Jezyka Polskiego* — wzorem narodowych korpuséw brytyjskiego (NBC) czy czeskiego
(CNK). Dla jezyka niemieckiego dostepne sa m.in. Niemiecki Korpus Referencyjny (DeReKo) Instytutu
Jezyka Niemieckiego w Mannheim wraz z narzedziami informatycznymi Cosmas II° oraz korpus Cyfrowe-
go Stownika Jezyka Niemieckiego (DWDS)®. Do zalet wykorzystania korpuséw jezykowych w badaniach
gramatycznych naleza:

o duza ilo$¢ tekstow umozliwiajaca weryfikacje danych jezykowych,

« latwos$c i szybkos¢ analizy dzieki zastosowaniu narzedzi komputerowych oraz lingwistycznych

(np. anotacja tekstu),
« uzyskanie wynikéw statystycznych i frekwencyjnych (Lemnitzer i Zinsmeister 2006).
Niewatpliwg wada badan korpusowych jest brak mozliwosci weryfikacji negatywnej, co oczywi-

$cie przy korpusach zawierajacych miliony sléw oraz zréznicowanych gatunkowo i regionalnie tekstach
pozwala zminimalizowa¢ te wade (Lemnitzer i Zinsmeister 2006 ). W dalszych rozwazaniach ograniczy-
my sie do wykorzystania wymienionych korpuséw w ustalaniu ramy walencyjnej czasownikéw jezyka
niemieckiego i polskiego. Do prezentacji wynikéw wybrano trzy czasowniki niemieckie i ich polskie
ekwiwalenty. Przy pomocy korpuséw ustalona zostaje ich laczliwo$é, przy czym ograniczona ona jest —
heurystycznie — do funkcji podmiotu i jego zdaniowej realizacji. Zdanie podmiotowe jako kategoria skta-
dniowa w gramatyce poréwnawczej (np. Baschewa 2004: 24) oraz subklasyfikacja czasownika ze wzgle-
du na laczliwo$¢ z danym typem zdania podmiotowego stanowia przedmiot studium autora (Taborek
2008: 117 nn.), natomiast w niniejszym artykule centrum zainteresowania stanowia schematy zdaniowe
konkretnych czasownikéw oraz ich wystepowanie we wspétczesnych stownikach jedno- i dwujezycznych
analizowanej pary jezykéw. Dla jezyka niemieckiego sa to Duden. Universalwérterbuch (dalej: DUW) oraz
Wabhrig. Deutsches Worterbuch (dalej: WDW) a dla jezyka polskiego Inny Stownik Jezyka Polskiego pod
red. Mirostawa Banko (dalej: ISJP) i Uniwersalny Stownik Jezyka Polskiego (dalej: USJP). Sposréd stowni-

http://korpus.pwn.pl/
http://www.korpus.pl/

http://nkjp.pl/
http://www.ids-mannheim.de/cosmas2/

http://www.dwds.de/
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kéw bilingwalnych analizie poddano wielkie stowniki niemiecko-polskie i polsko-niemieckie serii PONS
wydawnictwa LektorKlett (PONS WSNP 2007, PONS WSPN 2008) oraz wydawnictwa PWN (PWN
132 WSPN 2008, PWN WSNP 2010).

3. Studium przypadkéw

Czasowniki gefallen / podobac si¢ jako tzw. ,piacere-verbs”

Czasownik gefallen, podobnie jak polski podoba¢ si¢, jest przedstawicielem grupy czasownikéw
wyrazajacych stany i procesy psychiczne. Czasownik ten dopuszcza w funkeji podmiotu cztery typy fraz
zdaniowych (Saloni i Swidzinski 2001: 143):
(S) Mir gefillt, dass der Schiitze erhéht auf einem Podest steht. (StGT, 20.05.1997)
‘Podoba mi sie, ze strzelec stoi wyzej na podescie!
(6) Mir gefillt es, wenn man das Tempo der Bahn selber bestimmen kann. (StGT, 23.09.1997)
‘Podoba mi si¢, gdy mozna samemu ustala¢ szybkos¢ kolejki.
(7) Mir gefillt, wie vielseitig die Arbeit ist. (StGT, 7.01.1999)
‘Podoba mi si¢, jak réznorodna jest ta praca.
(8) Mir gefillt es, auf der Gemeindeebene titig zu sein. (StGT, 17.03.1999)
‘Podoba mi sig, ze jestem aktywny w gminie.

Do zdani podmiotowych czasownika gefallen naleza frazy zdaniowe typu DASS, WENN, WIE oraz
konstrukecja bezokolicznikowa. Polski ekwiwalent podoba¢ si¢ wykazuje taczliwos¢ z trzema
frazami zdaniowymi:

(9) Podoba im sie, e zdobyt swiatowy rozglos i byt bogaty. (IP1 PAN)

(10) Nie podoba mi sie, gdy minister jednym cynicznym stwierdzeniem dyskredytuje calq grupe spo-
teczng. (WWW)

(11) Podobato mi sie, jak grala, bardzo pigknie, cho¢ dzwigk byl moze zbyt malo $piewny.
(IPI PAN)

Czasownik podobac si¢ w konstrukeji cos si¢ komus podoba dopuszcza frazy zdaniowe typu ZE, GDY

i JaK. Przechodzac do perspektywy leksykograficznej, tj. do analizy stownikéw jednojezycznych, stwier-
dza sie, ze zdaniowa realizacja podmiotu odnotowana zostala we wszystkich analizowanych stownikach.

(12) es gefillt ihm (...), andere zu irgern; es hat Gott gefallen, unsere Mutter zu sich zu rufen
(DUw)

(13) es hat Gott ~, unsere Oma zu sich zu rufen (WDW)

(14) Podobalo sie jej, ze chcieli pomaga¢ starszym (USJP)

(15) Nie podobalo sie Iwonie, ze musi mieszka¢ daleko od miasta. Podoba mi sig, jak $piewasz.
(17P)

Zwraca uwage fakt, ze stowniki jezyka niemieckiego podaja jedynie konstrukcje bezokolicznikows jako
przyktad zdaniowej realizacji podmiotu. Przeprowadzone w ramach projektu ,Subjektsitze im Detschen
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und Polnischen™ analizy korpusowe wykazuja jednak, ze 50,3 % zdan podmiotowych czasownika gefallen
stanowig frazy zdaniowe DASS, a tylko 20,0 % konstrukcje bezokolicznikowe.
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WENN
WIE 13% O DASS
17% DASS H INFINITIV
50% OWIE
INFINITIV OWENN
20%

Paradoksalnie stownik braci Jakuba i Wilhelma Grimm z XIX wieku, w odréznieniu od wspélcze-
snych stownikéw DUW i WDW, podaje dla czasownika gefallen dwa najczeséciej wystepujace typy zdan
podmiotowych.

(16) gefelt dirs mit mir gen Babel zu ziehen, so kom. Jer. 40, 4 (DWB IV 2103)

‘jesli uznasz to za dobre, by p6j$¢ ze mng do Babilonu, péjdz’
(17) es gefiel dem konige, das er mich hin sendete. Nehem. 2, 6 (DWB IV 2103)
‘krdl zezwolil na to i wystal mnie’

Stowniki dwujezyczne podaja informacje o zdaniowych realizacjach omawianych czasownikéw
wybidrczo ograniczajac sie do zdaniowych realizacji podmiotu w postaci zdan wprowadzanych przez
spojnik dass/ze.

(18) es gefillt mir gar nicht, dass... nie podoba mi si¢, ze (PONS WSNP)

(19) ~lo jej sie, ze chcieli pomaga¢ starszym ihr gefiel es, dass sie dlteren Menschen helfen

wollten (PWN WSPN)

Czasowniki geschehen / zdarzy¢ si¢ jako czasowniki zdarzeniowe

Czasownik geschehen ‘zdarzy¢ si¢’ oraz semantycznie pokrewne czasowniki zdarzeniowe sich ereignen,
passieren, sich zutragen itp. dopuszczaja zdaniowa realizacje podmiotu jedynie w postaci frazy zdaniowej
typu DASS, co dokumentuja stowniki jednojezyczne

(20) es geschah, dass...; [...] erlief es g., dass der Angeklagte schuldlos verurteilt wurde (DUW)

(21) eskann ~, dass ... (WDW)

W niemiecko-polskich stownikach w hagle geschehen nie podano zadnej informacji o zdaniowej
realizacji podmiotu. Polski czasownik zdarzy¢ si¢ wystepuje jako czasownik absolutny, jednowartoscio-
wy — co$ sig zdarza — oraz relatywny, dwuwarto$ciowy z rolg semantycznag EXPERIENCER wyrazong
dopetnieniem celownikowym - co$ zdarza si¢ komus. Analize kontrastywna i metaleksykograficzng tego
czasownika poprzedza prezentacja ujecia laczliwosci tego czasownika w pracach jezykoznawcéw polo-

7  Projekt finansowany przez Fundacje im. Aleksandra Humboldta w latach 2006-2007 w ramach tzw. stypendium
ypowrotowego” (Riickkehrstipendium).
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nistéw. Polanski w Stowniku syntaktyczno-generatywnym czasownikéw polskich (SSG) rozréznia dwa uzycia
czasownika zdarzy¢ sie:

(22) — NP, +1IP

—zeCS
7ebyCS (SSG V 363)

Z powyzszego schematu zdaniowego wynika, ze zdarzac¢ sig jako czasownik dwuwartosciowy (z
rola EXPERIENCER wyrazong jako NP_) dopuszcza realizacje konstrukeji bezokolicznikowej (IP),
a jako czasownik jednowartosciowy frazy zdaniowe typu ZE i ZEBY. Takiemu przedstawieniu czasownika
przecza przyklady uzycia zaczerpniete z korpuséw, np. (23), w ktérych zrealizowane zostala zaréwno
dopetnienie w celowniku i zdanie podmiotowe typu ZE.

(23) Zdarzylo sie juz [jej] ., ze zadowolony z bukietu klient podarowat jej zakupionego u niej

kwiatka. (Tygodnik Podhalanski 16/1999)

Inne kryterium podziatu lezy u podstaw rozréznienia dwdch wariantéw czasownika zdarzy¢ sie

przez Swidzinskiego (1992, 194) — mianowicie negacja orzeczenia.

(24) NIE ZDARZAC SIE! 0{BY}; 1.1{BY} C
ZDARZAC SIE! 0{ZE} (° NIE ZDARZAC SIE');
1.1{ZE} C (°NIE ZDARZAC SIE})

Swidziniski postuluje, ze czasownik zanegowany seleguje fraze zdaniowa typu BY bez wzgledu na
to, czy jest to wariant jednowartosciowy (0), czy tez dwuwartosciowy (1.1). Omawiany czasownik w uzy-
ciu niezanegowanym laczy si¢ wedlug Swidziniskiego z fraza zdaniowa typu zE. Faktem jest, ze istnie-
ja w jezyku polskim czasowniki (a raczej: predykaty), ktérych negacja wymusza zmiang spéjnika ze na
modalnie nacechowany spéjnik ztozony zeby. Zgodnie z wynikami analiz korpusowych (Taborek 2008:
104) sa to w odniesieniu do zdan podmiotowych wlasnie czasowniki zdarzeniowe, czasownik wydawac sig
i pokrewne mu semantycznie czasowniki zdawac si¢, widziec si¢ oraz m.in. szkodzié, przemawiac, sprawiac
czy przeszkadzaé. Przeciwko schematowi walencyjnemu Swidziriskiego przemawiaja przyklady uzycia
potwierdzone analizami korpusowymi, w ktérych negacja predykatu wyrazona jest innymi $rodkami, niz
partykula nie — za pomoca przystéwkéw lub w zdaniu pytajacym.

(25) Czy zdarzylo si¢ tu na Pradze, zeby wyborcy odwotali w czasie kadencji swojego radnego?

(Kultura 6/1978)
(26) Porazpierwszy zdarzylo sie, abym musial zmieni¢ dwéch rodkowych obroricéw. (Dziennik
Polski, 20.11.2000)

Trzecie i ostatnie prezentowane tu ujecie czasownika zdarzy¢ si¢ przedstawia Bartko w Innym
Stowniku Jezyka Polskiego (ISJP) podajac dwa schematy skladniowe:

(27) [(OK)+ZE/ABY]

[C+BEZOK/ZE]
OK = okolicznik, C = celownik, BEZOK = bezokolicznik (ISJP 11 1312)

Poniewaz stownik ten, wzorowany na angielskich stownikach pedagogicznych wydawnictwa Col-
lins opracowany zostal w oparciu o korpus wydawnictwa PWN, dlatego najdoktadniej oddaje taczliwo$¢
czasownika zdarzy¢ sie. Powyzszy schemat nie zawiera jedynie laczliwosci z fraza zdaniowa typu ABY
takze w uzyciu jak ponizej, czyli z dopelnieniem w celowniku w roli EXPERIENCER.

(28) Nie zdarzylo mi sig, aby ktos odmdwit pomocy. (Naj, 24-25/2003)
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Ostateczny schemat walencyjny czasownika zdarzyc si¢ powinien — zgodnie z wynikami analiz kor-
pusowych — wyglada¢ nastepujaco:

(29) zdarzy¢sie, (ADV) +ZE/ABY

zdarzy¢sie, DAT  +ZE/ABY/INF

Jesli chodzi o prezentacje czasownika zdarzy¢ si¢ w stownikach, to USJP podaje dwa przyktady ilu-
strujace uzycie konstrukeji zdaniowych - frazy zdaniowej typu ZEBY oraz konstrukeji bezokolicznikowej.

(30) Nie zdarzylo sig, zeby o czym$ zapomnial. (USJP)

(31) Zdarzalo mu si¢ pézno wraca¢ do domu. (USJP)

Stowniki polsko-niemieckie PONS i PWN nie odnotowuja uzycia omawianego czasownika z zad-
nym z wymienionych typéw zdan. Co ciekawe, przyklad laczliwosci z fraza zdaniowa typu ZE podaje
starszy juz stownik polsko-niemiecki pod redakcja Kubicy, Chodery i Bzdegi.

(32) zdarzylo sig, ze... es begab <fiigte> sich, daf... (WP PSPN 906)

Czasowniki gelingen/udawac sig jako czasowniki ewaluacyjne

Trzecim i ostatnim omawianym czasownikiem jest gelingen i polski ekwiwalent udawac si¢. Cza-
sownik ten w funkeji podmiotu dopuszcza grupe bezokolicznikows i — sporadycznie — fraze zdaniowa
typu DASS uznawang przez rodzimych uzytkownikéw jezyka jako wariant potoczny. Laczliwo$¢ te odno-
towuja stowniki monolingwalne:

(33) es muss g., das Feuer einzudimmen;

es gelang mir nicht, ihn zum Mitkommen zu iiberreden (DUW)

(34) es ist mir gelungen, ihn davon zu iiberzeugen (WDW)
oraz obydwa analizowane stowniki bilingwalne:

(35) esgelangmirnicht, sie davon abzuhalten nie zdolalem jej od tego a. przed tym powstrzymacé

(PWN WSNP)

(36) jdm gelingt es etw zu tun komus udaje si¢ cos zrobi¢ (PONS WSNP)

Polski czasownik udawac sie pozwala na zdaniows realizacje podmiotu w postaci frazy zdaniowej
typu ZEBY oraz grupy bezokolicznikowej, ktéra jest realizacja preferowang. Potwierdzajg to analizowane
stowniki, poza polsko-niemieckim stownikiem PONS.

(37) BEZOK [...] Pomimo usilnych staran nie udalo si¢ odnalez¢ zagubionych. (ISJP II 890)

(38) Udalo mu sie blysna¢ talentem. (USJP)

(39) uda|wa¢ [...] ~lo mi si¢ znalez¢ prace ich habe es geschafft, eine Arbeit zu finden ~to mu

si¢ wszystkich przekonac es ist ihm gelungen, alle zu iiberzeugen. (PWN WSPN 847)

Podsumowanie

Celem niniejszego studium bylo ukazanie wplywu badan korpusowych na doktadno$¢ opisu leksyko-
graficznego na przykladzie czasownikéw jezyka polskiego i niemieckiego, ktérych podmiot gramatyczny
moze by¢ zrealizowany w postaci zdania — frazy zdaniowej lub konstrukeji bezokolicznikowej. Analize
laczliwosci przedstawiono na przykladzie trzech czasownikow dla kazdego jezyka reprezentujacych trzy
grupy semantyczne — czasowniki wyrazajace stany psychiczne, czasowniki zdarzeniowe i ewaluatywne.
Przedstawiono krytyke opisu leksykograficznego powyzszych czasownikéw w stownikach mono- i bi-
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lingwalnych. Jest to jednoczeénie wskazanie na leksykograficzne zastosowanie korpusowych badan tzw.
leksyko-gramatyki. To, ze oparcie leksykografii na korpusach tekstowych, prowadzi do dokladniejszego
opisu leksykograficznego potwierdzaja przyklady analizowanych czasownikéw zaczerpniete ze stownika
polsko-angielskiego, ktory powstal z wykorzystaniem korpusu jezykowego wydawnictwa PWN. Stownik
ten przy kazdym z analizowanych czasownikéw zawiera przykltady zdaniowych realizacji podmiotu.
(40) [podoba]lo jej sig, ze chcieli pomaga¢ starszym she was pleased that they wanted to help
the elderly (PWN SPA)
(41) moze sie [zdarzy¢], ze ... it may happen that... (PWN SPA)
(42) [uda]lo mi si¢ znalez¢ prace I managed to find a job
[uda]to mu si¢ wszystkich przekona¢ he succeeded in convincing everybody. (PWN
SPA)
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