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Introduction

Twoj dom moze ci zastgpié caly swiat.
Caly swiat nigdy nie zastgpi ci domu.
Blaise Pascal'

Rodzina to swoisty fenomen uobecniajacy sie we wszystkich sferach zycia
czlowieka, w kazdym czasie, miejscu i wszelakiej rzeczy, ktdra jest dlan zna-
czaca, jak i trudna zarazem. Tym samym ,,przebywanie w przestrzeni domu
rodzinnego jak najdtuzej, znalezienie tam wtasnego miejsca, permanentne
wlaczanie si¢, wtapianie si¢ w te przestrzen, uczestniczenie w zyciu rodziny,
stala w nim obecno$¢ fizyczna i duchowa prowadzi do zakorzenienia si¢™?,
dzieki ktéremu mozliwe jest ksztaltowanie si¢ tozsamosci w zasadniczych jej
wymiarach - osobistym, spolecznym oraz kulturowym - a w konsekwencji
wszelakie uczestniczenie w zyciu wspétczesnym, budowanym réwniez na
przeszlosci, a wiec jednostkowe, wspdlnotowe oraz obywatelskie bycie. Stad
rodzina stanowi szczegdlny przedmiot naukowych dyskurséw uprawianych
na gruncie wielu nauk. My proponujemy spojrzenie na rodzine z perspek-
tywy pedagogicznej i historycznej, ktére w swej istocie stratyfikowac beda
wybrane zmiany natury cywilizacyjnej (réwniez w kontekscie pozadanych
i postulowanych zmian). One bowiem generuja nowe porzadki - spoteczne,
polityczne czy kulturowe - ktore w istotnym stopniu wazyly i waza nadal
na kondycji rodziny, jej trwaniu i przeobrazeniach, ktérym podlega. Warto
zatem przedmiotem zainteresowania uczynic:

! Za: D. Lalak (red.), Dom i ojczyzna. Dylematy wielokulturowosci, Warszawa 2008,
s. 9.

2 J. Izdebska, Dom rodzinny - dom ojczyzna. Bogactwo znaczen, [w:] Dom i ojczy-
zna..., dz. cyt., s. 97.
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- spoleczne i polityczne uwarunkowania funkcjonowania rodziny, ze szcze-
gdélnym uwzglednieniem spolecznego statusu rodziny oraz poszczegdl-
nych jej cztonkéw, polityki rodzinnej panstwa, zobowigzan rodziny na
rzecz spoleczenstwa i panistwa czy spojrzenia na rodzine z perspektywy
osadzenia jej w tradycji;

- dom rodzinny jako miejsce znaczace w procesie kreowania tozsamosci
mlodego pokolenia, a wigc takze miejsce kulturowego dziedziczenia
oraz socjalizacji o istotnej aksjologicznej konotacji;

- dysfunkcje wystepujace w przestrzeniach zycia rodzinnego, ktére
w istotnym stopniu utrudniaja wychowawcze funkcjonowanie rodzi-
ny i zaprzepaszczajg niejednokrotnie szanse na godne, szczesliwe oraz
efektywne zycie zaréwno dzieciom, jak i dorostym czlonkom rodziny;

- 1 wreszcie sylwetki wybitnych uczonych, w Zzyciu i dzialalnosci na-
ukowej ktoérych szczegolne miejsce zajmowata rodzina, przekazujac
im fundamenty moralno-etycznego postepowania i naukowej docie-
kliwosci. Ich bogata dziatalnos¢ naukowa - zwlaszcza pedagogiczna
- zapisala si¢ znaczaco na kartach historii wychowania.

Warto podkresli¢ przy tym, iz proponujemy Czytelnikom spojrzenie na
rodzine z perspektywy doswiadczen badaczy zagadnienia z réznych krajow
Europy Srodkowej i Wschodniej. Taki oglad umozliwia bowiem nie tylko
poznanie stanu wiedzy w analizowanym zakresie w roznych krajach (Polska,
Czechy, Litwa, Ukraina, Rosja), ale takze, a moze przede wszystkim, pozwala
na wieloaspektowe ujecie wychowawczego funkcjonowania rodziny w nader
zlozonych i zréznicowanych czasach - wspolczesnie i przez pryzmat historii.

Alicja Szerlag
Stefania Walasek
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Family Life in Europe in the Twentieth Century
Zycie rodzinne w Europie w XX wieku

Abstract: Family life in Europe has undergone many changes in the twentieth century.
These include the lifestyle of women, their legal freedom, family relations, relations
with partners, relations with the older generation, and relations with children. The posi-
tion of women in society has also undergone many transformations. Problems remain,
however, in the social and family policy of the state, as women engaged in the working
process give preference to their own plans and their need for self-fulfilment. The main
goal of state family policy in the twenty-first century is, then, to ensure a harmonious
balance between professional activity and family life.

Keywords: the family, family life, the twentieth century, divorce, abortion, the role of
women

Family life in Europe underwent significant transformation during the
twentieth century. It was a century of two world wars and a great economic
crisis, also a century of social modernisation, economic development and
progressive globalisation.

In comparison with demographic developments in the nineteenth cen-
tury, the twentieth century was marked by a gradual slowing of demographic
growth, reaching zero in the nineteen nineties. This trend was caused by
changes in generative behaviour. A decline in the child mortality rate re-
sulting from advances in medicine and hygiene was accompanied by family
planning and control of the birth rate and by growing of family expenditure
on providing for children.
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The decline in the birth rate even outstripped the falling mortality rate
in the second half of the nineteen nineties. The number of deaths exceeded
the number of births in 11 of 35 European countries, including the populous
states Germany, Italy and Russia. The process of urbanisation continued,
though to a lesser extent than in the eighteenth and nineteenth centuries.
A gradual increase in immigration, particularly to Western and Nord-West-
ern Europe from areas outsite Europe. These immigrants had a differen sys-
tem of family life and generally did not adapt to the majority population'.

The ageing of the population was a particularly unfavourable demo-
graphic trend in Europe, as the proportion of the population aged more than
65 began to exceed the sustainable 5%. The country with the largest number
of people more than 65 years of age in the year 2000 was Italy (17.6%), fol-
lowed by Sweden, Denmark, Germany and Greece.

A significant transformation in family life in Europe was caused by an
increase in marital instability. Legal separation and divorce became a phe-
nomenon, particularly in the last four decades of the twentieth century,
as a consequence of changes in family law and in the equality of men and
women. The liberalisation of divorce has had the most significant influence?.

The legalisation of abortion also made an undoubted contribution to the
transformation of family life. As a result of this change, 7.7 million abortions
were performed in Europe in 1995, as compared to 8.3 million births.?

Three new types of family began to take shape in Europe towards the
end of the twentieth century - families comprised of unmarried partners
or cohabitants, new or reconstructed families between divorced people, and
families made up of partners of the same sex.

Families comprised of unmarried couples or cohabitants have been part
of European family life since the nineteen seventies. This form of cohabi-
tation is currently popular among young people as a way of preparing for
marriage. The majority of these couples do not, however, reject the family as
such, but rather the institution of marriage®.

' F. Schultheis, The Missing Link: Family, Memory and Identity in Germany, [in:] Family
and Kinship in Europe, M. Gullenstad - M. Segalen (ed.), Pinter, London 1997, p. 40-60.

2 L. Stone, The Road to Divorce. England 1530-1987, Oxford University Press, Oxford
1990, p. 435-436.

* 'W.J. Goode, World Changes in Divorce Patterns, Yale University Press, New Haven
and London 1993, p. 116-117.

* R. Phillips, Putting Asunder. A History of Divorce in Western Society, Cambridge
University Press, Cambridge 1988, p. 536.
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New or reconstructed families formed by divorced people are a charac-
teristic feature of European family life. Divorced men and women entered
into a second marriage most frequently. Blood relationships with children
from previous marriages thereby become less important®.

A third type of European family taking shape at the end of the twenti-
eth century involved the cohabitation of people of the same sex, without
legal recognition. Their number increased more significantly among wom-
en than among men, particularly in large towns and in intellectual circles,
in many European countries. This form of cohabitation was legalised in
Denmark in 1989. Homosexual couples were allowed civil marriages, i.e.
their registration as a couple. The Danish model spread to other countries,
including the Czech Republic. These couples obtained the right to adopt
children born in previous heterosexual marriages in 1997 in, for example,
Denmark®.

The nuclear family predominates in European family life to this day. The
family has ceded a number of its original functions to communal or state
institutions. This has lead to an increase in the importance of private life and
a strengthening of the emotional function of the family with its emotional
ties and intimacy. This is one area is which the role of women has not been
reduced, remaining irreplaceable in spite of formal equality and changes
in their position in public and family life. This conflict between the role of
women in the family and the role of women in the working process contin-
ues to be a topical issue, and women from all social classes are striving for
the recognition of their rights in practice’.

European family life has undoubtedly remained unified on the thresh-
old of the twenty-first century, in spite of numerous differences. Problems
remain, however, in state social and family policy, as women engaged in
the working process give preference to their own plans and their need for
self-fulfilment. They play an active part in public life, while also fulfilling
their duties responsibly in private life. The principal task facing state family
policy for the twenty-first century is, then, to ensure a harmonious balance
between professional activities and family life. Although the nuclear family

> M. Barbagli, Provando e riprovando: Matrimonio, famiglia e divorzio in Italia in altri
paesi occidentali, Il Mulino, Bologna 1990, p. 161.

¢ J. Finch, Family Obligations and Social Change, Polity Press, Oxford: 1989, p. 32.

7 L.A. Tilly - J.W. Scott, Women, Work and Family, Holt, Rinehart and Winston, New
York 1978, p. 154.
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still predominates statistically, there are clear signs of a new model of more
extended families that do share mutual emotional ties®.
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Koncepcja rodziny w przestrzeni
litewskKiej polityki rodzinnej
The conception of the family in the realm of Lithuanian family policy

Abstract: The family, its conceptualization and functioning, as well as family policy
are discussed at the personal, community and state level. This makes sense because
different cultural, historical, ethical, social and other alternations affect the assessment
and evaluation of these three significant components. Besides family policy is a very
important part of public policy in a state, what makes obvious impact on every human
life (even those who are living not in a family).

The aim of this article is to shed light on theconcept of family, family functioning and
family policy as three mutually interacting components in a unified narrative.

The object of study is the concept of family, family functioning and family policy
from the perspective of its content.

The research methods employed include analysis and design of scientific literature
and documents.

The article analyzes the definition of family, paying particular attention that different
authors present various definitions of families. Although these definitions focus on dif-
ferent aspects of families (e.g. marriage, community, the continuity of the nation, etc.),
it is shown that in each country the concept of a family is regulated by laws, by which
regulations (and other legal documents) are prepared. The legal concept of a family
in Lithuania is still not entirely clear. The concept is not defined in the Constitution
and marriage is not indicated as an obvious attribute of being a family. Meanwhile,the
FamilyPolicyConcept(2008) clearly defines a family,indicatingthat marriage is neces-
sarily between a manand a woman.

The recognition of families only by marriage has raised many discussions among
politicians, particular public interest groups and private individuals in Lithuania. These
discussions became even stronger when the Constitutional Court stated that the Fami-
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lyPolicyConcept(2008) contradicts the Constitution of Lithuania. Having in the mind,
that the implementation of family policy in Lithuania is fragmented, lacks a unitary
system, including the absence of an official institution responsible for family policy (this
function is currently delegated to The Ministry of Social Security and Labour), the im-
plementation of family policy is legislated andimplemented without correct procedures.

Following the concept of family, family functing and family policy analysis, it can be
stated that the concept of family and its functions is different. They are both influenced
by different views from scholars, politicians’ and other particular persons’ or groups’
regarding marriage, as well as socio-cultural, political and other factors.

The variety of family conceptions encourages debate, which should not persist and
interfere with the formation and implementation of State family policies. The concept
of family, family functions and family policies are considered as three mutually interact-
ing components. Based on this, the tools of appropriate and thoughtful family policy
implementation can be formulated and developed.

Family policy in Lithuania is not yet sufficiently formulated in both conceptual and
realizable levels. For that reason it is necessary to do a comprehensive study in order
to provide a basis for implementing new family policies based on that study. Likewise,
to develop the concept of family and family function, it is necessary to formulate an
Educational Policy Concept and to implement its strategies, designing the tools for its
implementation in the context.

Keywords: family, conception of the family, Lithuanian family policy.

Wprowadzenie

Mowienie i myélenie o rodzinie dla wigkszosci z nas jest codzienno-
$cig, tak iz nawet czesto nie zastanawiamy si¢ nad definicja tego stowa,
poniewaz kazdy ma zazwyczaj swojg wlasng — w zaleznosci od wybra-
nego metodycznego podejscia lub okreslonego rozumienia rodziny, wy-
nikajacego z doswiadczenia zyciowego, pogladow. Moze to si¢ pokrywac
ze zdaniem na ten temat innych oséb lub grup, moze si¢ tez r6zni¢. Roz-
bieznosci te moga by¢ spowodowane nieistotnymi faktami, np. miejscem
zamieszkania doroslych czlonkéw rodziny (dziadkéw, dzieci) lub miec
charakter kontrowersyjny (zycie w zwigzku malzenskim lub poza nim).
Zazwyczaj czlowiek w zyciu kieruje si¢ swoimi warto$ciami moralnymi,
natomiast w przypadku innego, odmiennego pojmowania rodziny, otwiera
sie pole do konfliktow, ktdre moga spowodowac roztam w spoleczenstwie.
Oczywiste jest, ze w takiej sytuacji, przynajmniej w przestrzeni prawnej,
zaklada si¢ uzgodnienie definicji rodziny. W tym miejscu warto zazna-
czy¢, ze w badaniach nad rodzing na Litwie przez dlugi czas dominowat
funkcjonalizm strukturalny, zatem naukowcy zajmowali si¢ tylko struk-
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turg rodziny i jej funkcjami; nawet terminéw ,rodzina” i ,malzenstwo”
nierzadko uzywano jako synoniméw'. Ponadto wielo$¢ definicji rodziny,
zdaniem S. Mikulioniené?*,wynika z faktu, ze pojecie ,,rodzina” jest gleboko
zakorzenione w $wiadomosci spotecznej, natomiast w badaniach nauko-
wych w definiowaniu tego pojecia kierowano sie r6znymi kryteriami, ktére
utrudniajg jednoznaczng jego interpretacje.

Na Litwie kwestie dotyczace okreslenia rodziny budzg ostatnio znaczne
kontrowersje i majg na to wpltyw rézne czynniki - kulturowe, historyczne,
polityczne, spoteczne, ekonomiczne, edukacyjne itp. I jest to calkiem uza-
sadnione, poniewaz rodzina - jedna z najstarszych instytucji spotecznych
- ta dos¢ nieliczna grupa, egzystuje w kazdym spoleczenstwie jako forma
zycia ludzi dorostych i naturalne srodowisko wychowawcze dzieci. Na Li-
twie, podobnie jak i w wielu krajach, aktualnym tematem staje si¢ okreslenie
rodziny i pelnionych przez nig funkcji, a takze polityka rodzinna.

I chociaz tg problematyka zajmowalo sie i zajmuje si¢ nadal wielu auto-
réw’ (m.in. Bajoritnas Z., 1997; 1997; Burvyté S., 2012; Vaitkevicius J., 1995
i inni), jednakze wcigz odczuwa si¢ brak opracowan poswieconych zagad-
nieniom zwigzanych z koncepcja rodziny, pelnionymi przez nig funkcjami
i polityka rodzinng. Nowatorski charakter niniejszego artykutu nie polega
na eksponowaniu pojec¢ dotyczacych definicji rodziny, jej funkeji i polityki
rodzinnej, lecz na uwydatnieniu powigzan powyzszych trzech komponen-
tow w przestrzeni znaczeniowej.

Celem tego artykulu jest ukazanie koncepcji rodziny, funkeji i polityki
rodzinnej jako trzech wspotdziatajacych komponentéw w ich warstwie tre-
$ciowej. Obiektem badan staje si¢ koncepcja rodziny, funkcje rodziny, poli-
tyka rodzinna w aspekcie znaczeniowym, natomiast metodami badawczymi
- literatura naukowa, analiza dokumentéw oraz modelowanie.

Wartos¢ teoretyczna artykutu polega na ukazaniu réznych definicji ro-
dziny, jej funkcji i polityki rodzinnej jako trzech wspoldziatajacych kom-
ponentéw. W praktyce za$ stwarza przestanki do ksztattowania polityki ro-
dzinnej z uwzglednieniem wspotuczestniczenia wspomnianych skfadnikéw.

' 1. Juozelitiniené, Janas Trostas ir Seimos sociologija: naujos tyrimo galimybés, Vilnius
2003, s. 160.

2 S. Mikulioniené, Namy akiai ir Seimos Lietuvoje: sociodemografinis pozitiris, [w:] Sei-
ma ir gimstamumas Lietuvoje, Vilnius 1997, s. 38-63.

3 Z.Bajoritnas, Seimos edukologija, Vilnius 1997, s. 298; S. Burvyté, K. Ralys, R. Tlga-
niené, Ugdymo Siuolaikinéje Seimoje konceptas, Vilnius 2012, s. 275; J. Vaitkevicius,
Socialinés pedagogikos pagrindai, Vilnius 1995, s. 306.
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Definicja rodziny i jej funkcje

W ujeciu réznych autoréw mozemy spotkac wiele zréznicowanych defi-
nicji rodziny. I. Juozelitiniené* (1992) uwaza, ze o wiele tatwiej jest okresli¢
to, co nie jest rodzing. Ponadto zadna z definicji rodziny nie odzwierciedla
calej réznorodnosci form wspolczesnej rodziny. I w ogoéle istnieje bardzo
duzo definicji rodziny w zaleznosci od przyjetych zalozen teoretycznych
i pogladow, poniewaz rodzina jest obiektem badan réznych dyscyplin na-
ukowych (socjologii, historii, prawa, demografii i in.)°.

Ponizej zostanie przytoczonych kilka definicji rodziny, ktore charaktery-
zujg sie swoistoscia i zalezg od rozlozenia akcentéw w okresleniu.

Z. Bajoritnas®, jeden z najbardziej znanych litewskich badaczy zajmuja-
cych sie problematyka rodziny, okresla rodzing jako biospoleczny, historycz-
nie zdeterminowany organizm i pierwszg instytucje wychowawcza, ktora
naklada na matzonkéw i dzieci odpowiednie obowigzki.

L. Jovaisa’ definiuje rodzing jako podstawowg grupe spoteczng, najwaz-
niejsza komorke spoleczenstwa o jednosci cielesnej i duchowej, regenerujaca
naréd i ludzkosc¢.

A. Maceina® postrzega rodzing jako podstawe istnienia narodu - rodzina
jest miniaturg narodu, poniewaz w niej kryja si¢ zalazki wszystkich dzie-
dzin jego zycia. Nar6d determinuje jezyk rodziny, zycie kulturalne, jednakze
wlagnie dzieki rodzinie trwa i odradza si¢. Cenne spostrzezenie Maceiny’
brzmi: w rodzinie zbiegajg si¢ duze wrodzone sklonnosci i duze duchowe
wymagania.

M. Karpel i E.S. Strauss'® uwazaja, ze rodzina moze by¢ zdefiniowana jako:

- zwigzek zapewniajacy jednostce utrzymanie ciagtosci biologicznej, po-

zostawienie potomkow,

- umowa sankcjonowana przez instytucje spoleczne, okreslajaca prawa

i obowiazki cztonkow rodziny,

- zwiazek organizujacy codzienne zycie jego cztonkéw, obcowanie i wspot-

dziatanie, uporzadkowanie bytu materialnego, spedzanie czasu wolnego,

L. Juozeliiiniené, Pabaigos Zodis. Pasaulis ir Seima: nacionaliniai Seimos ypatumai,
Vilnius 1992, s. 97-104.

* V. Kanopieng, Socialiné demografija, Vilnius 2008, s. 270.

¢ Z. Bajoritnas, Seimos edukologija, Vilnius 1997, s. 298.

7 L. Jovai$a, Pedagogikos terminai, Kaunas 1993, s. 79.

8 A. Maceina, Pedagoginiai rastai, Kaunas 1990, s. 764.

® A. Maceina, Saulés giesmé, Vilnius 1991, s. 235.

1 M.A. Karpel, E.S. Strauss, Family Evaluation, New York 1983, s. 255.
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- dlugoterminowe zobowigzanie spoleczne podjete w celu uspotecznie-

nia dzieci, wspierania osob starszych,

- subiektywnie postrzegana struktura relacji, ktérej osobliwosci i zna-

czenie na swoj sposob interpretujg czlonkowie rodziny.

M. Petzold" okresla rodzine jako malg grupe spoleczng ztozong z osoéb,
ktore faczy wiez migdzyosobnicza w diadzie lub triadzie.

Wedtug K. Miskinisa'? rodzina nie jest zwykia wspoinota, stanowi ona
wspdlnote osob, ktdra tacza wiezy pokrewienstwa, wspdtzaleznosé, odpowie-
dzialno$¢ i opieka regulowane ustawami i spotecznie uznanym porzadkiem.

Jak wynika z kilku powyzej przytoczonych definicji, w okreslaniu rodzi-
ny akcentuje si¢ jej szczeg6lng wartos¢. Jedni badacze wysuwajg na pierw-
szy plan jej role dla utrzymania ciggtosci narodu®?, inni za§ uwydatniajq jej
aspekt prawny' oraz inne konteksty (wspolnotowe czy historyczne).

Jednakze w kazdym spoleczenstwie pojecie rodziny definiuje si¢ na pod-
stawie przepisow prawnych wynikajacych z aktéw normatywnych.

Na Litwie dotychczas w zasadzie opierano si¢ na Koncepcji Panstwowej
Polityki Rodzinnej".

1. Rodzina - podstawowe dobro spoleczne, wynikajgce z natury ludzkiej

i oparte na dobrowolnej umowie mezczyzny i kobiety przez ztozenie
przysiegi matzenskiej, aby poswieci¢ swoje zycie na budowanie rela-
cji rodzinnych w celu zapewnienia czlonkom rodziny — mezczyznie,
kobiecie, dzieciom i wszystkim wspolnie — dobrobytu i rozwoju zdro-
wego spoleczenstwa, zywotnosci i kreatywnosci narodu i panstwa.

2. Rodzina ryzyka spotecznego - rodzina, w ktorej zyja dzieci p onizej

18. roku zycia, i w ktdrej przynajmniej jeden z rodzicéw naduzywa
alkoholu, narkotykéw, srodkow psychotropowych lub substanc;ji tok-
sycznych, dotkniety jest nalogiem hazardu, a co za tym idzie, nie jest
w stanie podja¢ wlasciwej opieki nad dzie¢mi, stosuje przeciwko nim
przemoc psychologiczna, fizyczna lub seksualng. Pomoc otrzymywang
od panstwa wykorzystuje nie dla zaspokojenia potrzeb rodziny i dla-

—_

1

M. Petzold, Familienentwicklungspsychologie: Einfiihrung und Uberblick, Miinchen
1992, s. 155.

K. Miskinis, Seima Zmogaus gyvenime, Kaunas 2003, s. 8.

L. Jovai$a, Pedagogikos terminai..., dz. cyt., s. 79; A. Maceina, Saulés giesmé..., dz.
cyt., s. 235.

4 M.A. Karpel, E.S. Strauss, Family Evaluation..., dz. cyt., s. 252; K. Migkinis, Seima
Zmogaus gyvenime..., dz. cyt., s. 8.

Valstybiné Seimos politikos koncepcija, Vilnius 2008, s. 3.

—_
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tego pojawia si¢ zagrozenie — przeciwko fizycznemu, umystowemu,
duchowemu, moralnemu rozwojowi dziecka i jego bezpieczenstwu.

3. Niepelna rodzina - rodzina albo rozszerzona rodzina, w ktdrej po za-

konczeniu malzenstwa brakuje jednego lub obojga rodzicow.

4. Rodzina duza - rodzina wychowujaca troje lub wigcej dzieci.

5. Rodzina rozszerzona — malzonkowie, ich dzieci (adoptowane dzieci)

jezeli sg, oraz wspdlnie mieszkajacy bliscy krewni.

We wspomnianej koncepcji wyréznionych zostalo pig¢ typéw rodziny
oraz niejednoznacznie wskazano, ze koniecznym atrybutem rodziny powi-
nien by¢ zwigzek malzenski mezczyzny i kobiety.

Zatem jest oczywiste, ze rodzina jest tylko wowczas, kiedy zwigzek mal-
zenski tworza mezczyzna i kobieta. Tymczasem takiego akcentu brak w ar-
tykule 38. Konstytucji RL'®. Znajdujemy tam zapis: ,,Rodzina jest podstawa
spoleczenstwa i panstwa. Paistwo chroni i otacza opieka rodzineg, macie-
rzynstwo, ojcostwo i dziecinstwo. Malzenstwo jest wynikiem wolnej woli
mezczyzny i kobiety [...]. Prawa malzonkéw w rodzinie sa réwne. Prawem
i obowiazkiem rodzicoéw jest wychowanie swoich dzieci na uczciwych ludzi
i dobrych obywateli oraz utrzymywanie ich do osiggniecia pelnioletnosci.
Obowigzkiem dzieci jest szacunek dla rodzicéw, opieka nad nimi, gdy sie¢
zestarzejg, i ochrona ich spuscizny”

Pozostaje niejasna definicja prawna rodziny. Nie jest o na okreslona
w Konstytucji RL, gdzie nie zostalo wskazane, Ze podstawowym jej atry-
butem jest malzenstwo. Tymczasem w Koncepcji Panstwowej Polityki Ro-
dzinnej definicja rodziny jest jednoznaczna, tam si¢ moéwi, ze dla utworzenia
rodziny konieczny jest zwigzek malzenski mezczyzny i kobiety. Oczywiscie
taka sytuacja otwiera pole do dyskusji, ktore najczesciej dotycza kwestii zwig-
zanych z tym, czy koniecznym atrybutem rodziny powinno by¢ malzenstwo.

Nalezy zaznaczy¢, ze dyskusja na ten temat toczy si¢ nie tylko w kilku
ostatnich latach. Wedlug M. Gaigaliené", jeszcze ponad dziesig¢ lat temu (ta
uwaga dotyczy okresu przed odzyskaniem przez Litwe niepodleglosci w roku
1990) zycie w zwiazku pozamalzenskim na Litwie utrudniaty czynniki et-
nokulturowe, wyznawane wartosci katolickie i obowigzujace zasady, dlatego
przez wiekszos¢ ludzi takie zwigzki byly nietolerowane. Obecnie sytuacja
zasadniczo si¢ zmienia i socjolodzy tacza te zmiany z rozprzestrzenieniem

' LR Konstitucija, Vilnius 1992, s. 5.
7" M. Gaigaliené, Moksleiviy rengimo $eimai socialiniai pedagoginiai parametrai, Vil-
nius 1998, s. 137 [niepublikowana praca doktorska].
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sie nowych form partnerstwa, przejmowaniem zachodniego stylu Zycia, kie-
dy przyszlos¢ jest nieokreslona, niepewna, rosnacy za$ indywidualizm za-
checa do unikania malzenskich zobowigzan. Chociaz stosunkowo nieduza
cze$¢ spoleczenstwa pierwszenstwo oddaje tworzeniu rodziny przez nieza-
legalizowany zwiazek, i patrzy na to w zasadzie tylko jako na preludium do
zalegalizowanego zwigzku malzenskiego, to jednak najmlodsze pokolenie,
a zwlaszcza ci, ktérzy wiek uprawniajacy do zawierania malzenstwa osiagneli
w okresie transformacji spotecznej, ekonomicznej, politycznej i kulturalnej
kraju, coraz czesciej opowiadajg si¢ za tworzeniem rodziny przez niezalega-
lizowany zwigzek. Poniewaz mlodsze pokolenie coraz przychylniej postrzega
zycie w zwiazku niezalegalizowanym i jest zdania, Ze rodzina zalozona przez
malzenstwo zalegalizowane jest przezytkiem, totez mozna przypuszczac, ze
w przysztosci bedzie si¢ zwigksza¢ liczba wolnych zwigzkdw, i ze spoteczen-
stwo bedzie wykazywac wieksza tolerancje wobec tego zjawiska. Konserwa-
tywne poglady na to zjawisko, jako bardzo ktdcace sie z naszymi normami
zycia, stabng, natomiast wyrazne modernistyczne czy nawet awangardowe
sady jeszcze nie s3 powszechne. Obecnie zauwaza si¢ coraz bardziej toleran-
cyjny stosunek do tej nowej cechy wspoétczesnej rodziny'®.

Uznanie na Litwie za rodzing wylacznie zalegalizowanego zwigzku mal-
zenskiego wywotato wiele goracych dyskusji wérod politykow i spotecznosci.
Zwlaszcza nasilily si¢ one po orzeczeniu Trybunatu Konstytucyjnego, ktory
stwierdzil, Ze Koncepcja Polityki Rodzinnej przeczy Konstytucji zaréwno
pod wgledem tresci, jak i formy". Zastrzezenia specjalistow w zakresie pra-
wa konstytucyjnego budzi okreslenie rodziny opartej wytacznie na malzen-
stwie, poniewaz w takim przypadku kobieta, ktéra wyszta za maz, rozwiodta
sie i wychowuje dziecko jest uznana za niepelng rodzing, natomiast kobieta
wychowujaca dziecko, ktéra nigdy nie byta w zwiazku matzenskim, takiego
statusu nie ma.

Biorac pod uwagge fakt, ze dla wiekszo$ci mieszkancow Litwy malzen-
stwo bylo koniecznym i normalnym sposobem porzadkowania zycia, z nim
czlowiek wigzal swoja przysztos$¢, zmiana koncepcji malzenstwa, jako jed-
nego z waznych atrybutéw rodziny, jest z trudem uswiadamiana, zwlaszcza

18V, Stankiinieng, A. Jonkaryté, S. Mikulioniené, A. Mitrikas, A. Maslauskaite, Seimos
revoliucija? I$suikiai Seimos politikai, Vilnius 2003, s. 388.

¥ Lietuvos Respublikos Konstitucinis teismas, Nutarimas D¢l Lietuvos Respublikos
seimo 2008 m. birzelio 3 d. nutarimu Nr. x-1569 ,,Dél valstybinés $eimos politikos
koncepcijos patvirtinimo” patvirtintos valstybinés $eimos politikos koncepcijos
nuostaty atitikties Lietuvos Respublikos Konstitucijai, Vilnius 2008, s. 3.
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na plaszczyznie wartosci. I jest to w pelni zrozumiale, poniewaz taka zmiana
koncepcji rodziny w zaleznosci od kontekstu socjokulturalnego i prawnego
prowadzi do modelu rodziny, w ktérym mozliwe s3 rézne interpretacje do-
tyczace malzenstwa i plci, nawet oddzielajace je od siebie.

I fakt ten u wigkszo$ci budzi niepokoéj, poniewaz wybrana strategia ro-
dziny w zwigzku wolnym (niezalegalizowanym) jest sprzeczna nie tylko
z warto$ciami chrzes$cijanskimi, lecz tez podwaza fundament tradycyjnej
rodziny oraz moze sprzyjac ostabieniu funkcji rodziny lub przyczyni¢ sie do
innej ich interpretacji. Klasyfikacje funkcji rodziny réznig si¢ miedzy soba
nie tylko zasadami podziatu, lecz tez zakresem tresci. Na przyktad:

Z. Bajoritinas® funkcje rodziny rozumie jako zaspokajanie potrzeb czlon-
kéw rodziny i wykonywanie zwigzanych z nimi obowiazkéw (meza wobec
zony, zony wobec meza, rodzicow wobec dzieci, dzieci wobec rodzicow, calej
rodziny wobec poszczegdlnych cztonkéw rodziny i poszczegélnych czlon-
kow rodziny wobec calej rodziny, calej rodziny i poszczegdlnych jej czton-
kow wobec spoleczenstwa)?'. Wyrdznia on nastepujace funkcje rodziny:

- rodzenie dzieci,

- wychowywanie dzieci,

- zapewnienie ciaglo$ci trwania narodu,

- gospodarcza i ekonomiczna,

- rekreacyjna,

- komunikacyjna,

- regulujaca wspolzycie seksualne matzonkdow.

Wedtug K. Miskinisa** podstawowymi funkcjami rodziny sg:

- utrzymanie cigglosci rodziny,

- wychowanie dzieci i socjalizacja,

- zapewnienie ciaglo$ci trwania narodu,

- gospodarcza i ekonomiczna,

- rekreacyjna,

- obcowanie,

- emocjalna,

— zaspokajanie potrzeb seksualnych.

Zatem ci dwaj autorzy, ktérzy badali funkcje rodziny w dziesigtym dzie-
siecioleciu ubiegltego stulecia, wyrdzniaja identyczne funkcje, tylko nieco
inaczej je nazywaja, na przyklad K. Miskinis jedng z funkcji rodziny nazywa

20 7. Bajoritinas, Seimos edukologija..., dz. cyt., s. 28.
2l Tamze, s. 15.
2 K. Miskinis, Seima Zmogaus gyvenime..., dz. cyt., s. 25.
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obcowaniem, Z. Bajoritinas za§ komunikacja, chociaz znaczenie ich w zasa-
dzie si¢ nie rézni.

W tym samym czasie problematyka tg zajmowali si¢ inni naukowcy. J. Uzdi-
la* wyrdznia funkcje reprodukcyjna, wychowawcza, ekspresywno-rekreacyj-
ng, spoleczno-ekonomiczng, duchowo-psychologiczng i bytowa. Klasyfikacja
J. Bikul¢iusa* jest nastepujaca: utrzymanie cigglosci rodziny, socjalizacja i wy-
chowanie dzieci, funkcja gospodarczo-ekonomiczna, rekreacyjna, funkcja ob-
cowania, zaspokajanie potrzeb seksualnych. Jak widzimy, w powyzszych klasyfi-
kacjach zostaty tylko troche inaczej rozfozone akcenty, np. J. Bikul¢ius wyréznia
funkcje seksualna, tymczasem J. Uzdila wigcza ja do funkcji reprodukeyjne;.

Niektorzy autorzy wyrdzniaja tylko podstawowe funkcje rodziny. G. Pur-
vaneckiené® na podstawie wykonanych badan stwierdza, ze wychowanie dzie-
ci, wiezi emocjonalne tgczace malzonkow, zaspokajanie materialnych potrzeb
rodziny to trzy najwazniejsze funkgje. J. Vaitkevicius* podaje nastepujaca kla-
syfikacje: utrzymanie cigglosci rodziny, wychowanie nowego pokolenia i so-
cjalizacja, przekazanie dziedzictwa kulturowego nastepnym pokoleniom, pro-
wadzenie gospodarstwa domowego, organizowanie zycia cztonkéw rodziny,
kontrola nad ich zachowaniem, wzajemne wsparcie.

W tym kontekscie nalezy zwroci¢ uwage na fakt, ze funkcje rodziny wy-
rézniane przez wyzej wymienionych autoréw zwigzane byly z malzenstwem.
Tymczasem S. Burvyté”, po dokonaniu analizy funkeji rodziny wyrdznia-
nych przez réznych autorow (bierze pod uwage nie tylko zwigzek malzen-
ski, lecz tez inne formy zwigzku miedzy mezczyzng a kobieta), uogoélnia je
i wymienia podstawowe, takie jak:

- reprodukcyjna,

- gospodarczo-ekonomiczna,

- socjalizacyjna,

- psychologiczna,

- rekreacyjna,

- seksualna.

23

J. Uzdila, Dorinis asmenybés ugdymas Seimoje, Vilnius 1993, s. 121-123.

2 1, Bikul¢ius, Seimyninio gyvenimo darna irjos issaugojimo paslaptys, Panevézys
1995, s. 14.

G. Purvaneckiené, Lietuvos gyventojy nuomoné apie vyro ir moters vaidmenis visuo-
menéje. Lietuvos Seima, Vilnius 1995, s. 106.

J. Vaitkevicius, Socialinés pedagogikos pagrindai, Vilnius 1995, s. 190.

S. Burvyté, K. Ralys, R. Ilganiené, Ugdymo Siuolaikinéje Seimoje konceptas, Vilnius
2012, s. 44.
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To takie jest stanowisko badaczki dotyczace funkeji rodziny, jednakze
w zyciu panstwa obowiazuja przepisy odpowiednich ustaw i nalezy zazna-
czy¢, ze w Koncepcji Oswiaty na Litwie (2008) wyrdznia sie ,,Podstawowe
funkcje rodziny w Zyciu jednostki i spoteczenstwa:

1.9.1. Budowanie wspolnoty jednostek — nawigzanie kontaktow interper-
sonalnych i ich rozwdj, wychowywanie partnerskiego wzajemnego szacunku
i wsparcia, zaufania i odpowiedzialnosci w wypelnianiu obowigzkéw mat-
zenskich i rodzicielskich.

1.9.2. Prokreacyjna — poczgcie nowego zycia z milosci, ktore opiera sie na
rozumieniu istoty macierzynstwa i ojcostwa, wychowywanie dzieci.

1.9.3. Wychowanie i socjalizacja — przekazywanie dziedzictwa kulturo-
wego i wartosci, norm zachowania i podstawowego zasobu wiedzy, rozwija-
nie umiejetno$ci poznawania i obcowania, ujawnianie zdolnosci czlowieka
i zapewnienie mozliwosci ich realizacji, ksztaltowanie plciowej tozsamosci
osoby (pojmowanie rol pelnionych przez mezczyzne i kobiete w rodzinie
i spoteczenstwie), ksztaltowanie samoswiadomosci, rehabilitacja spoteczna.

1.9.4. Opieka i rekreacja — zapewnienie opieki istocie ludzkiej, bezpie-
czenstwa psychologicznego (zwlaszcza dzieciom, ludziom w starszym wieku
i niepelnosprawnym), ksztaltowanie psychofizycznej dojrzatosci, odbudowa
i podtrzymywanie sit psychicznych, fizycznych i duchowych czlowieka.

1.9.5. Tworzenie gospodarstwa domowego — wychowywanie umiejetno-
$ci prowadzenia wspdlnej dziatalnosci, ksztaltowanie poczucia solidarnosci
i subsydiarnosci, odpowiedzialnosci za podjete zobowigzania, rozwijanie sa-
modzielnosci, zapewnienie bytu materialnego, ksztalttowanie umiejetnosci
budowania zycia rodzinnego i nawykéw pracy”.

A zatem rodzina jest postrzegana jako zwigzek mezczyzny i kobiety, na
podstawie ktorego tworzy sie wspolnota oséb, ktorej s przypisane odpo-
wiednie funkcje. Na poziomie panstwa znajduje to zazwyczaj odzwiercie-
dlenie zaréwno w koncepccji rodziny, jak i polityce rodzinne;j.

Dylemat polityki rodzinnej na Litwie

Polityka rodzinna jest wazng czgscig polityki kazdego panstwa, ktora jest
budowana na pewnej podstawie. Na Litwie bytaby nig Panstwowa Koncepcja
Rodziny®, zgodnie z ktérg powinna by¢ ksztaltowana Panstwowa Polityka

2 Valstybiné Seimos politikos koncepcja..., dz. cyt., s. 5-6.
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Rodzinna. E. Kavolitinaité-Ragauskiené®, ktora szczegdtowo badata poli-
tyke rodzinng stwierdza: ,Ksztaltowanie na Litwie polityki oswiatowej od
samego poczatku nie bylo konsekwentnym procesem. Cele polityki rodzin-
nej byly wymieniane w bardzo réznych dokumentach albo przy okredlaniu
srodkéw zwigzanych z realizacjg polityki rodzinnej, nie nazywajac tego po-
lityka rodzinng”

I to jest oczywiste, poniewaz w roku 1996 zostala zatwierdzona przez
rzad Koncepcja Polityki Rodzinnej i Kierunki Dzialalnosci, jednak nie zostat
wskazany cel polityki o$§wiatowej. Tak wiec w 1996 roku w uchwale Rzadu Re-
publiki Litewskiej ,,O Koncepcji Polityki Rodzinnej i Kierunkach Dziatalno-
$ci” okreslone zostaly srodki stuzace do realizacji polityki rodzinnej w dzie-
dzinie zatrudnienia, wsparcia rodziny, ochrony praw dziecka, zapewnienia
mieszkania, zdrowia matki i dziecka, i wychowania moralnego. I, jak stusznie
zauwaza Kavoliinaité-Ragauskiené®, Koncepcja Polityki Rodzinnej przyjeta
w 1996 roku zostala nastepnie potwierdzona w roku 2002 w Dlugotermino-
wej Strategii Rozwoju Gospodarczego Litwy do roku 2015%, gdzie polity-
ka rodzinna (ustugi, zapomogi dla rodzin i inne) nie jest odrebng dziedzing
dziatalnosci, lecz jedynie czgscig polityki spotecznej. Brak o niej wzmianek
réwniez wérdd srodkéw i dziatan zmierzajgcych do realizacji celow strate-
gicznych (czgs$¢ 5. powyzszej strategii). Problematyka polityki rodzinnej nie
zostala odzwierciedlona nawet w analizie strategicznej SWOT (czgé¢ 1.)

Co prawda, w przyjetej w 2004 roku uchwale Republiki Litewskiej ,,O Na-
rodowej Strategii Polityki Demograficznej” byl przewidziany strategiczny
cel w dziedzinie dobrobytu rodziny — promowanie modelu rodziny samo-
dzielnej i aktywnej, opartej na wzajemnej odpowiedzialnosci jej cztonkow
i zapewniajacej im opieke, gwarantujacej ciagltos¢ pokolen oraz tworzenie
warunkow prawnych, spotecznych, ekonomicznych sprzyjajacych wzmoc-
nieniu rodziny i jej wszechstronnemu funkcjonowaniu.

Jednak nie zostaly wyznaczone cele polityki rodzinnej i to mialo wptyw
na fragmentaryczny charakter jej realizacji. Nie bez znaczenia jest brak in-
stytucji odpowiedzialnej za ksztaltowanie i realizowanie polityki rodzinnej,

# E. Kavolianaité-Ragauskieng, Viesosios Seimos politikos kiirimo ir jgyvendinimo pro-
blemos Lietuvoje, Vilnius 2012, s. 11.

30 Lietuvos Respublikos Vyriausybés nutarimas ,Dél Seimos politikos koncepcijos ir
veiksmy kryp¢iy”, Vilnius 1996, s. 1-5.

' E. Kavolianaité-Ragauskiené, Viesosios Seimos politikos..., dz. cyt., s. 11.

32 Lietuvos Respublikos Vyriausybés nutarimas Lietuvos tikio (ekonomikos) plétros iki
2015 m. ilgalaiké strategija, Vilnius 2002.
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chociaz w zasadzie taka instytucja ksztaltujaca Polityke Oswiatowg formal-
nie istnieje. Moze nig by¢ Sejm RL, lecz tego nie wystarcza do ksztaltowania
i realizowania Polityki Rodzinnej. Z drugiej zas strony taka instytucja jest
Ministerstwo Pracy i Polityki Spotecznej, w ktorego skladzie jest r wniez
Departament Dobrobytu Rodziny. Pomimo to polityka rodzinna w zasadzie
nie byla realizowana, brakowalo podstawowych przestanek - nie byty sfor-
mulowane cele polityki rodzinne;.

Dopiero w 2008 roku Rzad RL zatwierdzil Koncepcje Panistwowej Poli-
tyki Rodzinnej, w ktorej zostal sformutowany cel:

»[...] nakreslenie i prowadzenie wspélnej polityki ukierunkowanej na podtrzyma-
nie i wzmocnienie instytucji rodziny, majacej na celu zapewnienie ogdélnych warun-
kéw do $wiadczenia rodzinie zrdznicowanej pomocy panstwowowej i spolecznej
we wszystkich dziedzinach zycia w dgzeniu do stworzenia sprzyjajacych warunkow
dla bycia jej autonomiczng, odpowiedzialng, trwalg, stabilna, aktywna i samodziel-
ng instytucjg, potrafigcg wszechstronnie pelni¢ swoje funkcje™.

Takze zostaly wskazane w niej ,,priorytety polityki rodzinnej - stworze-

nie srodowiska przyjaznego rodzinom:

- stworzenie odpowiednich warunkéw do realizowania prokreacyjnej
funkcji rodziny, zwlaszcza w powigzaniu z innymi funkcjami zapew-
niajacymi socjalizacje,

- rozszerzenie dyferencjalnych swiadczen k ompleksowych rodzinie
w celu wzmocnienia roli rodzicéw jako pierwszych i najwazniejszych
wychowawcéw, zachowania rodziny i odpowiedniej socjalizacji dzieci,

- wspieranie programoéw oswiatowych i spotecznych, ktdre przyczynia
si¢ do odtworzenia pozytywnych doswiadczen rodzinnych i w ten spo-
s6b pomoga osobom, ktdre takich doswiadczen nie majg (sieroty, dzie-
ci wychowywane w rodzinach niepetnych, rozwiedzionych, samotne
wychowywanie dziecka) w zaszczepieniu odwagi i przekonania do za-
ktadania rodziny poprzez matzenstwo,

- ksztaltowanie pozytywnych postaw spoleczenstwa wobec rodziny,
w pierwszej kolejnosci przez panstwowy system o$wiatowy, inne in-
stytucje panstwowe i organizacje spoleczne, ograniczenie wpltywu
czynnikow przyczyniajacych sie do niszczenia instytucji rodziny”*.

I chociaz w Koncepcji Panistwowej Polityki Rodzinnej zostat wskazany

cel polityki rodzinnej, priorytety, zasady, kierunki dziatan polityki rodzin-

* Valstybiné Seimos politikos koncepcja..., dz. cyt., s. 14.
** Tamze, Rozdz. 3, s. 14-15.
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nej w zakresie kultury, wychowania dzieci i o§wiaty, a nawet znajduje sie¢ za-
pis dotyczacy realizacji koncepcji, méwiacy o tym?®, ze w celu zapewnienia
konsekwentnosci, konceptualnosci i dlugoterminowosci oraz ciaglosci i ko-
ordynacji zaktada sie instytucje ksztaltujaca i realizujaca polityke rodzinna
(np. w wyniku reorganizacji Ministerstwa Oswiaty i Nauki, Ministerstwa
Pracy i Polityki Spolecznej i innych ministerstw zostaje powotane Mini-
sterstwo Rodziny i Opieki nad Dzie¢mi). W Sejmie zgloszono utworzonie
Komitetu ds. Rodziny i Dziecka, jednakze propozycja nie znalazla popar-
cia. Nie powotlano instytucji, nie dokonano analizy w zakresie realizacji tej
koncepcji. Réwniez przedstawiane w koncepcji problemy nie odpowiada-
ja realnym sytuacjom, jest niemato watpliwych twierdzen®. A priori moz-
na stwierdzi¢, ze powyzsza koncepcja nie jest systematycznie realizowana.
Poza tym jej realizacja bedzie i nadal pozostawia wiele do Zyczenia, ponie-
waz w 2011 roku w orzeczeniu Trybunatu Konstytucyjnrego RL stwierdza
sie, ze Sejm w Panstwowej Koncepcji Polityki Rodzinnej po okresleniu po-
je¢ rodziny, zgodnej rodziny, rodziny rozszerzonej, rodziny niepeinej, po-
daniu jej definicji i wydaniu postanowienia o przyjeciu tej koncepcji, nie
przestrzegal postanowien konstytucji w zakresie uregulowania stosunkow
prawnych w rodzinie, lecz kierowat si¢ aktami prawnymi o nizszej randze
przyjetymi przez Sejm. Swiadczy to o tym, ze w Republice Litewskiej Pan-
stwowa Polityka Rodzinna (2008) jest kwestionowana. Ponadto, jak wskaza-
no w tym samym orzeczeniu Trybunalu Konstytucyjnego, ,,Sformulowane
w koncepcji pojecia i ich okredlenia wedlug swego znaczenia s3 nowymi
normami prawnymi, na ktére Sejm i Rzad powinien zwréci¢ uwage podczas
przygotowywania aktow prawnych w dziedzinie polityki rodzinnej i do-
stosowac je do zalozen koncepcji. Okazalo sie, Ze nowe normy prawne, na
ktore nalezy zwrdci¢ uwage, przyjmujac uchwaty w dziedzinie polityki ro-
dzinnej, nie mogg by¢ zatwierdzone w podstawowym akcie prawnym, dla-
tego zalozenia Koncepcji przecza Konstytucji”. Zatem orzeczenie Trybunatu
Konstytucyjnego wskazalo sprzecznos¢ Panstwowej Polityki Rodzinnej wo-
bec Konstytucji RL, co jeszcze bardziej komplikuje sytuacje konceptualnej
podstawy polityki rodzinnej. Z powyzszego wynika, ze polityka rodzin-
na na Litwie nie jest dostatecznie uzasadniona konceptualnie i wdrazana.
I to moze mie¢ wplyw na niesprecyzowanie pojecia ,rodzina” i pelnionych
przez nig funkgji.

* Tamze, Rozdz. 5, s. 20-21.
¢ E. Kavolianaité-Ragauskiené, Viesosios Seimos politikos..., dz. cyt., s. 15.
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Whnioski

Rozumienie pojecia ,,rodzina” i jej funkcji jest rézne. Maja na to wpltyw
poglady uczonych, politykéw i innych zainteresowanych oséb lub grup spo-
tecznych wobec instytucji matzenstwa, kontekst spoteczno-kulturalny, po-
lityczny oraz inne czynniki. Rozumienie pojecia ,rodzina” i réznorodnos¢
pelnionych przez nig funkcji sktania do polemiki, ktéra nie moze dluzej
trwac i przeszkadzac ksztaltowaniu w kraju polityki rodzinnej i jej realizacji.
Pojecie rodziny, funkcje rodziny i polityka rodzinna rozpatrywane sg jako
trzy wspodldzialtajace komponenty i na ich podstawie koordynowane sg dzia-
tania i srodki dotyczace realizacji polityki rodzinne;.

Polityka rodzinna na Litwie nie jest w dostatecznym stopniu uksztalto-
wana zaréwno w przypadku koncepcji, jak i realizacji. Zeby te sytuacje zmie-
ni¢, nalezy wykonac¢ szczegélowe badania w zakresie ksztaltowania polityki
rodzinnej i na ich podstawie, po sprecyzowaniu pojecia rodziny i jej funkgji,
nalezy opracowac koncepcje polityki rodzinnej i strategie jej wdrazania, do-
stosowujac sposoby do jej realizacji w kontekscie trzech wspdétdziatajacych
czynnikéw (pojecie rodziny, funkeje rodziny, polityka rodzinna).

Tlumaczenie z jezyka litewskiego: Barbara Dvilevi¢
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Rodzina w litewskiej etnopedagogice
Family in the Lithuanian ethno-pedagogy

Abstract: The present article approaches the most typical Lithuanian means and meth-
ods of folk pedagogy which are aimed at the development of respect for motherhood
and positive features of child personality. It becomes obvious that today the traditional
folk pedagogy has become not only the object of ethnological studies; many of its el-
ements might also be successfully applied to family and schools® teaching practices,
next to other endeavours and as a means to the formation of national identity. The
importance of identity gains even more significance in the rapidly globalising cultural
enviroment. Therefore, some elements of ethnical culture may be efficiently applied to
preschool establishments and schools. While being introduced to the enviroment of
traditional culture, the child would unconsciously and easily assimilate moral principles
and norms, positive value attitudes, the sense of beauty, creativity in works, respect to
the nature and life. Today this could also be excellently combined with the most ad-
vanced educational methods. The result is twofold: the both pedagogical aspirations
will be realised and the national self-awareness will be formed.

Keywords: Ethnic culture, education, ethno-pedagogy, traditional family habits.

Wprowadzenie

Na wychowanie dzieci w litewskich rodzinach wiejskich zwracano szcze-
golng uwage, chociaz na zewnatrz tego zbytnio nie podkreslano. Spotecznos¢
wiejska uwaznie obserwowata zachowanie mfodego pokolenia i odpowied-
nio reagowala na wszystkie ekscesy. Najwiekszym nieszcze¢$ciem dla rodziny
byto nieprzystosowanie cztonka rodziny do norm zycia wyznawanych przez
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te spolecznos¢. W kulturze etnicznej byto wiele wymyslnych sposobéw i me-
tod korygujacych niewlasciwe zachowanie.

Dorobek naukowy w zakresie badan nad litewska pedagogika ludowa
jest dos¢ bogaty. W tej dziedzinie etnologii jest tez niemato solidnych prac
o charakterze uogolniajacym’. Jednak, podobnie jak w przypadku innych
dziedzin z zakresu kultury etnicznej, wyczerpanie tematu jest w zasadzie
niemozliwe. Przeciez kazdy region etnograficzny lub jego cze$¢, kazda oko-
lica nadal rézni si¢ zwyczajami, tradycjami, dziedzictwem historycznym.
Oczywiscie, $rodki dydaktyczne stosowane w pedagogice ludowej nie moga
by¢ porownywane z metodami wspodlczesnej pedagogiki: ulegto catkowitej
zmianie i otoczenie spoleczne, i styl zycia oraz samo spoteczenstwo. Jednak
pozostaje jedna sfera wychowania, gdzie etnopedagogika nie utracita swojej
warto$ci. Chodzi tu o ksztaltowanie tozsamosci narodowej, do ktérej przy-
wigzuje si¢ coraz wigksza wage w szybko globalizujacym si¢ $wiecie?. Oka-
zuje sig, ze elementy kultury etnicznej moga by¢ réwniez dzisiaj z powodze-
niem wykorzystane w placowkach przedszkolnych i szkotach. Otwierajac
przed dzieckiem przestrzenie kultury tradycyjnej w sposob spontanicz-
ny i nieprzymuszony mozna ksztalttowa¢ w nim system zasad moralnych,
wartosci ogdlnoludzkich, ksztalci¢ poczucie piekna, kreatywno$¢ w pracy,
szacunek do przyrody i zycia’. Mozna to dopasowywac do wspodltczesnych
metod wychowania. Wynik bedzie podwdjny: i zamierzenia pedagogiczne
beda realizowane, i Swiadomo$¢ narodowa bedzie ksztaltowana, co niewat-
pliwie przyczyni si¢ do wzmocnienia wiezéw rodzinnych i kultywowania
tradycji rodzinnych®.

Celem niniejszego artykulu jest dokonanie przegladu najciekawszych
metod stosowanych w pedagogice ludowej, ktore facza sie z okazywaniem
szacunku do macierzynstwa i z ksztaltowaniem pozytywnych cech osobowo-
$ci dziecka, a zarazem ukazuja mozliwo$ci wszechstronnego wzmocnienia

R. Vasiliauskas, Lietuviy liaudies pedagogika - jaunosios kartos socializacijos feno-
menas (XIX a. antroji pusé - X Xa. pradZia), Vilnius 2006; R. Paukstyté-Sakniené,
Gimtuvés ir krik$tynos Lietuvos kaimo gyvenime, Vilnius 1999; R. Raditnaité, Mote-
ris tradicinéje lietuviy kultiiroje, Kaunas 2002.

L. Klimka, Pilietiskumas ir tautiskumas: dermeés prielaidos, Klasés vadovas niidienos
mokykloje. Teorinés praktinés konferencijos medziaga, Vilnius 2006, s. 17-19.

M. Lazauskiené, Kai kurie lietuviy liaudies pedagogikos tyrinéjimo klausimai, ,,Peda-
gogika ir psichologija”, Vilnius 1971, t. 11, s. 103-108.

R. Vaivada, Lietuviy liaudies pedagogikos samprata, ,Tautiné mokykla”, Vilnius 1991,
nr1,s. 12-13.
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poczucia tozsamosci narodowej. Metody pracy - opis, analiza semantyczna,
analiza pordwnawczo-historyczna.

Kultura etniczna na Litwie

W Republice Litewskiej obowigzuje Ustawa o Panstwowej Opiece nad
Kulturg Etniczng®, w ktdrej kultura etniczna definiowana jest jako stworzo-
ny przez caly naréd ogét wartosci kulturowych, przekazywany z pokolenia
na pokolenie i stale odnawiany, ktéry pomaga zachowac¢ tozsamos¢ narodu,
jego samo$wiadomos¢ i swoistos¢ regionow etnograficznych. Naprawde bar-
dzo trudno przewarto$ciowac znaczenie kultury etnicznej: ona jest bytem
narodu, sensem jego przetrwania i sily, fundamentem kultury narodowe;j.
Dlatego tak wazna jest tr oska o zywe tradycje kultury etnicznej. Narody
tworza swoja panstwowo$¢ w zasadzie po to, zeby zapewni¢ niczym nie-
skrepowane rozpowszechnienie kultury, zachowanie tradycji, zagwaranto-
wania godnej egzystencji obecnemu pokoleniu i przysztym pokoleniom®.
Wtedy narod staje si¢ nacjg, okreslang jako wspdlnota ludzka, ktorg taczy
system ekonomiczny i polityczny, prawa polityczne wszystkich jej czlonkéow,
zamieszkiwanie na jednym terytorium oraz jedno$¢ kultury. Doswiadczenie
historyczne ludzkosci pokazuje, ze imperia, gdzie byly ciemi¢zone inne na-
rody, nie s3 dlugowieczne. Do konfliktéw etnicznych dochodzi tam, gdzie
jest tepione poczucie tozsamosci narodowej.

Kultury etnicznej nie nalezy u tozsamia¢ z kulturg tradycyjna albo na-
rodowas, ktdra uksztaltowala sie na wsi przed koncem XIX wieku. Moze to
prowadzi¢ do blednego mniemania, ze kultura etniczna — przezytek prze-
sztosci, dziedzictwo tradycji, dla ktérych miejsce powinno by¢ tylko w mu-
zeum, w skfadnicy folkloru lub w ksiazkach krajoznawczych. Mtodziezy na-
lezy koniecznie pokazac, ze kultura etniczna nie jest zabawg z przezytkami.
W XX wieku w okresie istotnych zmian dotyczacych struktury spoleczen-
stwa, powoli zaczelo braknac tej przestrzeni, w ktdrej uksztaltowala sie tra-
dycyjna kultura. Na naszych oczach kultura ludowa staje si¢ czescig kultury
elitarnej; miejscem jej szerzenia juz nie jest chatupa wiejska lub rezerwat
przyrody, lecz sale koncertowe, §wigta urzadzane w miastach i miasteczkach,

3 Valstybés zZinios, 1999, nr 82-414.
¢ A. Jokubaitis, Kokia Nepriklausomybés kaina? Lietuva globaléjanciame pasaulyje,
Vilnius 2006, s. 274-296.
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wspdlnoty szkolne. Najwazniejsze jednak, ze kultura etniczna, ktéra wyrosta
z dziedzictwa tradycji, zwlaszcza dzisiaj, w okresie wkraczania do nowocze-
snego $wiata, pomaga Litwinom w zachowaniu swej tozsamosci narodowe;j.
Pielegnowanie kultury etnicznej i jej rozwdj nie §wiadczy w zadnym przy-
padku o ,zamknigto$ci” kultury; przeciwnie, w ten sposéb wartosci kultury
narodowej otwierajg si¢ przed calym $wiatem.

Coraz wyrazniej zarysowujace si¢ osobliwosci i tendencje rozwoju kultury
$wiatowej wskazujg, ze kosmopolityczne orientacje, bez wzgledu na proces
globalizacji ogarniajacy coraz wiecej dziedzin, nie maja perspektyw — przy-
sztoscig cywilizacji ludzkiej jest réZznorodnos¢ wielokulturowa i dialog kultur.
Zalecenia UNESCO w duzym stopniu sprzyjaja rozpowszechnieniu kultury
etnicznej oraz jej poglebieniu. Po zniesieniu granic panstwowych w Europie
w trakcie tworzenia wspdlnej przestrzeni ekonomicznej i informatycznej, réz-
nice kulturowe narodéw tylko bardziej beda podkreslane i uwydatniane. Pro-
cesy te juz obecnie sg dostatecznie zauwazalne; o nich jest mowa w dokumen-
tach opracowywanych przez Uni¢ Europejska, w ktérych promuje si¢ dazenie
do zachowania kultur regionalnych i ich rozwoju. Poza tym takie stanowisko
odpowiada potrzebom prowadzenia dzialalnosci w takich pragmatycznych
sferach, jak turystyka lub inne formy organizacji wypoczynku. Pielegnowanie
kultury etnicznej jest p rerogatywa kultury, nie za$ p olityki; to zjawisko cal-
kowicie przeciwstawne nacjonalizmowi, szowinizmowi, fundamentalizmowi.
W tym kierunku planowana jest polityka oswiatowa na Litwie.

Litwa ma bolesne doswiadczenie zwigzane z zachowaniem tozsamosci
narodowej w czasach sowieckich, dlatego tez z duzg przychylnoscig ustosun-
kowuje si¢ do kultur mniejszosci narodowych i wedtug swoich mozliwosci
stara sie stworzy¢ im odpowiednie warunki do rozwoju oraz udziela wspar-
cia. Zwlaszcza dotyczy to Polakéw, Rosjan, Karaimoéw, ktérzy od dawna za-
mieszkujg na terytorium Litwy. W dokumentach dotyczacych strategiczne-
go rozwoju o$wiaty przewidziane jest zapoznanie sie¢ z historig mniejszosci
narodowych, wlasciwosciami ich kultury oraz z tradycjami.

W ogole ksztalcenie samoswiadomosci narodowej jest réwnoznaczne
z dojrzewaniem obywatelsko$ci; to bardzo aktualne zadanie, ktore stoi za-
réwno przed instytucjami kulturalnymi, jak i przed systemem oswiatowym.
Na tre$¢ dziatalnosci powinny si¢ sktadac trzy komponenty: jezyk ojczysty,
pamie¢ historyczna i wiedza o kulturze etnicznej’. Kwestie jezykow, ktéorym

7 L. Klimka, Pilietiskumas ir tautiskumas: laiko dimensijos ir aktualijos, Tautiskumas ir
pilietiskumas: Atskirtis ar dermé? Vilnius 2007, s. 127-141.
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nadano status jezyka panstwowego, s3 w gestii komisji panistwowej. Szeroka
spolecznos¢ wiedze o historii i kulturze etnicznej czerpie z mass medidw,
ekspozycji muzealnych i masowych imprez kulturalnych. Po odzyskaniu
przez Litwe niepodleglosci wiele w tym kierunku uczyniono, zeby obywatele
lepiej poznali histori¢ swojego narodu i panstwa. Niestety sprawy zwigzane
z kulturg etniczng zostaly pozostawione swojemu biegowi, chociaz na mocy
wspomnianej ustawy opieke nad nimi sprawowac zobowigzane sg rozne pla-
cowki. Instytucje panstwowe — Centrum Kultury Ludowej RL i regionalne
centra kultury etnicznej majg mozliwosci bardzo ograniczone. Jeszcze jeden
problem - zbyt malo specjalistow z tej dziedziny ksztalci si¢ na Litwie. By-
toby bardzo dobrze, gdyby kurs kultury etnicznej obowigzywal studentéw
wszystkich kierunkéw kulturologicznych i pedagogicznych. W ogole zajecia
fakultatywne z zakresu tradycji litewskich, a moze nawet i bardziej obszerny
kurs - historia narodu i panistwa — mozna proponowac rowniez studentom
studiujacym kierunki socjologiczne i techniczne. Bylby to istotny wklad do
programéw nauczania ksztaltujacych poczucie obywatelskosci. Z kolei stu-
dentom zza granicy stworzyloby to mozliwo$¢ poglebienia wiedzy o Litwie.

Zrédlo narodowej odrebnosci kryje sie w pod$wiadomosci kazdego Li-
twina; mozna to nazwac kategorig archetypu. Jednak przejawianie si¢ arche-
typu dzisiaj w duzym stopniu hamujg agresywne czynniki: kultura masowa
(mass media natretnie propaguja muzyke ,mlodziezowy” i mode), intensyw-
ne tempo zycia miejskiego i utrata wiezi z przyroda, rutyna codziennosci,
panujace wartosci oparte na pragmatyzmie, a takze fragmentaryczno$¢ bytu
naszej codziennosci. Dobrze, ze juz mamy wazny dokument — Panstwowy
Program Rozwoju Kultury Etnicznej, ktory obejmuje wiele dziedzin naszego
zycia®. Jednak podstawowe nadzieje wiaza si¢ ze szkola — tutaj powinna by¢
kolebka swiadomej obywatelskosci. W swojej dziatalno$ci szkoly na Litwie
zaczynaja sie kierowac¢ Podstawa Programowa Ksztalcenia Podstawowego
i Sredniego w Zakresie Kultury Etnicznej, zatwierdzong przez ministra Na-
uki i Oswiaty RL w 2012 roku’. Zostala ona oparta na przyjetej w 2009 roku
Strategii Rozwoju Kultury Etnicznej w Instytucjach Oswiatowych, w ktdrej
byto przewidziane utworzenie jednolitego systemu rozwoju kultury etnicz-
nej. W szkolach, realizujacych ten program, zostang stworzone nauczycie-
lom odpowiednie warunki, ktore pozwolg zaplanowac tres¢ przedmiotu z za-
kresu kultury etnicznej z uwzglednieniem regionu etnograficznego, tradycji

8 Valstybés Zinios, 2006, nr 102-3939.
° Valstybés Zinios, 2012, nr 46-2252.
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szkoly, miejscowej spotecznosci oraz tradycji sagsiedniego narodu. W klasach
5-12 etnokultura bedzie przedmiotem do wyboru. W klasach 11-12 bedzie
mozna wybiera¢ moduly w ramach ksztalcenia zintegrowanego np.: ,,Jezyk
i kultura etniczna’, ,,Sztuka i kultura etniczna’, ,,Technologie i kultura etnicz-
na’, ,,Kultura etniczna i socjalizacja’, ,,Zwyczaje i etyka”.

Obecnie na Litwie w szkofach ogdlnoksztalcacych nauczanie przedmiotow
z zakresu kultury etnicznej zaleca si¢ prowadzi¢ w ramach ksztalcenia zinte-
growanego. W szkolach dziala powyzej pigciuset kotek krajoznawczych, pra-
wie drugie tyle kdtek rzemiost i etnograficznych. Jednak kultura etniczna, jako
przedmiot dodatkowy, w ostatnich latach byt nauczany w 116 szkofach. Nalezy
dazy¢ ku temu, aby wiadomodci z zakresu kultury etnicznej byty wymienione
w standardach nauczania. Niestety, nie wytrzymuje krytyki wigekszo$¢ wydan
przeznaczonych dla nauczycieli — materiaty metodyczne, w ktérych omawiane
sa zagadnienia zwigzane z kulturg etniczng oraz jej elementami, ktére majg by¢
wykorzystane w wychowaniu mlodziezy. O wydaniu drukiem takiej literatury
powinni decydowac¢ eksperci, chodzi bowiem o to, zeby nie byty szerzone po-
wierzchowne, uproszczone poglady na kulture etniczng. Tylko szkode moga
przynies¢ i wyolbrzymic sentymenty do dziedzictwa pokolen. I jeszcze jeden
nierozwigzany problem szkolny - uczestnictwo w procesie nauczania krajo-
znawcow, mistrzow tradycyjnego rzemiosta. Potrzebne s pewne zmiany, aby
i osoby nieposiadajace pelnego wyksztalcenia pedagogicznego, lecz ktére po-
trafig swoim przykiadem ,,zarazi¢” dzieci mitoscig do tworzenia, zaciekawi¢
ich etnokulturg, mogty znalez¢ miejsce w szkole, chociazby podczas prowa-
dzenia zaje¢ pozalekcyjnych zwigzanych z folklorem.

W pelni odczu¢ warto$¢ pedagogiki ludowej i jej wyzszo$¢ w nauczaniu
mozna dopiero podczas gromadzenia materialu. Zwlaszcza wazne i ciekawe
jest poznanie miejscowych zwyczajow. W tym celu s przygotowywane przez
specjalistow ankiety'. Zawarte w nich pytania nie sg trudne, totez z ankiet
mogg korzysta¢ réwniez uczniowie podczas rozméw ze swoimi dziadkami.

Macierzynstwo w Kulturze etnicznej

Matka - nosicielka zycia. Bog i przyroda stworzyli ja w sposob dosko-
naly: z pigkna i z madrosci... Jednak w spoteczenstwie, w ktérym dominuje

10 J. Mardosa, Apie metodikq ir metodines priemones, MedZiaga etnografinei praktikai,
Vilnius 2002, s. 95-98.
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meska czes$¢ ludzkosci, wykorzystano przywigzanie kobiety do ogniska do-
mowego, ograniczono jej prawa w decydowaniu o sprawach ogélnych zwia-
zanych z plemieniem, narodem, panstwem. Taki proces mial miejsce prawie
we wszystkich kulturach $wiata: te zasady byly zaakceptowane przez ide-
ologie religijne. Nowoczesne spoteczenstwa powinny naprawi¢ wyrzadzone
w dziejach historii kobiecie krzywdy, niesprawiedliwos¢.

W tradycyjnej kulturze litewskiej szacunek do matki byl wyrazany za po-
srednictwem serdecznych stéw i delikatnych uczu¢. Mamusienka, mateczka,
mamuska... Tego typu zdrobnien adresatywnych zbieracz folkloru Vilius
Kalvaitis w wydanej w roku 1910 ksiazeczce: Lietuvisky vardy klételé (Spi-
chlerzyk imion litewskich) podal okoto dziewig¢dziesieciu dziewieciu. Oto,
co jest istotne: kobieta w rodzinie litewskiej nie tylko ,trzymata trzy wegly
domu’, lecz byta tez strazniczka tradycji. Od kolebki dziecigtka do pobtoga-
stawienstwa bochenka chleba... Zbiér praw narodowych, czyli Statut Wiel-
kiego Ksiestwa Litewskiego, ktorego pierwsza redakcja byta przyjeta w 1529
roku, ustalit kary za krzywdzenie kobiety dwa razy wieksze niz za krzywdy
wyrzadzone mezczyznie - to widoczny wplyw prawa zwyczajowego''.

Jakie odbicie w zwyczajach ludowych znalazla tajemnica poczecia no-
wego zycia? Przeciez szczegdlng uwaga darzono przyszla matke'?. I bylo
wiele nakazéw, co mozna robi¢ w tym okresie, i czego — w zadnym przy-
padku nie nalezy"®. W starych weselnych obrzedach stosowano dziatania
o charakterze magicznym, zeby mioda rodzina doczekata sie putku dzie-
ci. Na przyklad, w czasie pozegnania panny mtodej z domem rodzinnym,
prowadzano jg w asyscie wokot stolu, druhny zas szarpaly obrus, lecz tak,
zeby tego nikt nie widzial - w przyszlej rodzinie urodzi si¢ wigcej dzieci. Do
matzenskiego wozu ktos posypal gars¢ jagdd, a panne mloda w domu mto-
dego obsypywano ziarnem - tak starano si¢ obudzi¢ plodnos¢. Pierwszy
taniec mlodej - z zyczeniami ,,zeby pszczoiki fadnie sie roily”; widocznie
niegdys zwracano si¢ do mitycznej bogini Austei, opiekunki pszczo? i ro-
dziny, z prosba o duza gromade dzieci. Szcze¢scie rodziny byto w dzieciach
- takie bylo mniemanie.

1 1. Valikonyté, Dviguba ispirka uz moterj Lietuvos DidZiojoje Kunigaikstystéje XVI am-
Ziaus pirmoje puséje, ,Lietuvos TSR aukstyjy mokykly mokslo darbai. Istorija” 1985,
t. 25, 53s.2, 5. 53.

2 G. Germanaviciate, Bisimoji motina ir liaudies pedagogika, Socializmo laiméjimai
Lietuvoje: Sariai ir Luoké, Vilnius 1979, s. 23-29.

13 R. Racdianaité, Moters socializacija Lietuvos kaime: XIX a. pabaiga - XX a. vidurys,
»Darbai ir dienos” 1999, t. 11(20), s. 170-200.
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Mtoda mezatka zaczynata wychowywac jeszcze nienarodzone niemowle,
kiedy tylko poczula cigzar pod sercem. Stan takiej kobiety okreslano swo-
istymi wierzeniami, zakazami i zaleceniami'. W ogole to jest do§¢ skom-
plikowane spoleczne zjawisko i kulturowe, gdzie przeplatajg si¢ elementy
mistyczne i racjonalne, ktdre staly sie normami zachowan ludzi we wspdlno-
cie. Wiadomo, Ze tutaj przemieszaly si¢ rowniez i chrzescijanskie wartosci
moralne wdrazane do norm zachowan. Na wsi o kobiecie, ktéra spodziewa
sie dziecka nikt nie moéwil ,w cigzy”. A tylko jakos tajemniczo, polstowkiem
- jest ciezka” (,yrasunkumoj”) ,w stanie brzemiennym” (,,pritvinkusi’),
»ma zziebniete nogi” (,,kojaspasalusi”), ,dotknieta zimnem” (,,Salnospaka-
sta”). I $wiecie wierzono, ze wyglad dziecka, cechy charakteru i sklonnosci
bedg zaleze¢ od zachowania matki. I nawet, i jego zycie, bo $miertelnos¢
dzieci w tych dawnych czasach byta duza. Dlatego kobieta w cigzy nie mo-
gla uczestniczy¢ w pogrzebie, nie mogta by¢ swacig i matka chrzestna. Ko-
bieta przy nadziei nie mogta siedzie¢ na wozie tylem do koni, zeby w czasie
porodu pepowina nie owinela si¢ wokdt szyjki dziecka. Nie mozna bylo jej
przechodzi¢ przez dziure w plocie — dziecko urodzi si¢ martwe. Uwazano,
ze wszystkie niepozadane zachowania przyszlej matki moga wplyng¢ na stan
dziecka. Jezeli sklamie, nawet jezeli chodzi o jaki$ drobiazg, dziecko wyro-
$nie na klamce. Jezeli uderzy reka albo rézga jakies zywe stworzenie, dziec-
ko bedzie zabijaka lub okrutne. Jezeli $winie noga kopnie, dziecko urodzi
sie pokryte szczecing. Jezeli kogos obmoéwi, dziecko wyrosnie na plotka-
rza. Jezeli cigzarna bedzie usifowala podstucha¢, co méwig za zamknigtymi
drzwiami, urodzi gluche dziecko. I juz bron Boze, nawet jablka z obcego
sadu bez pytania nie mozna wzia¢, inaczej dziecko, gdy wyrosnie, bedzie
zfodziejem - najwiekszy wstyd matce i rodzinie. Oto ile uwag etycznych
z magicznym nacechowaniem!

Jeszcze bylo wiele przerdznych wierzen'. Otdz kobieta cigzarna musiala
si¢ starac jak najrzadziej wychodzi¢ z domu, zeby nikt jej nie przestraszyl, zeby
nie spotkata jakiegos brzydkiego czlowieka lub ulomnego. Bo jezeli si¢ zdzi-
wi, zobaczywszy jego, to dziecko moze urodzi¢ si¢ z takimi samymi wadami.
A jezeli zobaczy ogien, musi sie strzec, zeby nie dotkna¢ reka twarzy albo in-
nej czegsci nieokrytego ciala, poniewaz noworodek w tym miejscu bedzie miat
czerwong plame, jakby ogniem opalong. Nie mozna dotyka¢ swojego ciala,

4 M. Cilvinaité, Gimdyves ir jy higiena, ,Gimtasai krastas” 1940, nr 3-4, s. 293.
15 R. Paukstyté-Sakniené, Gimtuves, Lietuviy seima ir paprociai, Vilnius 1995, s. 398.
16 J. Balys, Vaikysté ir vedybos. Lietuviy liaudies tradicijos, Silver spring 1979.
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jezeli czegos si¢ przestraszy, dziecko w tym miejscu bedzie miato brzydkie
znamiona. Jezeli bedzie potrzebna jakas rzecz, ktérej nie ma w domu, ciezar-
na idzie do sgsiadow pozyczy¢. I moze tak si¢ czasem zdarzy¢, ze nie otrzyma
rzeczy, o ktorg prosi, wig¢ pogniewa sie na tych sgsiadéw i moze sprowadzi¢ do
ich domu myszy lub szczury. Taka jest kara za niezyczliwo$¢ dla brzemienne;.
Jednak sg sposoby, jak te czary odczyniac'’. A wigc trzeba rzuci¢ jakas$ drza-
zge, gars¢ ziarna czy grudke ziemi. Lecz wtedy dziecko, bedac male, caly czas
bedzie bralo do ust t¢ rzecz lub ziemie. Byli tez na wsi naprawde niedobrzy lu-
dzie, ktorzy zle zyczyli i grzechu si¢ nie bali Kiedy wychodzita kobieta w cigzy
z domu, wbijali siekiere w prog - jej dziecko urodzilo sie z wargg zajecza. Lub
rzucali w $lad zamknietg kiodke — dziecko rodzilo sie nieme. Dlatego tez byto
lepiej, zeby ci¢zarna siedziala w domu. Chociaz i tutaj nalezalo przestrzegaé
okreslonych norm zachowania, gdyz nie wszystko mogta robi¢. Nie mozna jej
bylo w $wiateczny dzien szy¢ ubrania, Zeby jezyczek dziecka nie byt przyszyty.
Nie mozna w takim dniu nég my¢ w blocie — woda dziecku bedzie Smiertelnie
niebezpieczna. Nie mozna w fartuchu nosi¢ jablek, zeby wrzody nie napadly
noworodka. I nie mozna jes¢ przy uchylonych drzwiach kredensu - dziecigtko
bedzie nienasycone. Te dziwne, nawet $mieszne wierzenia powstaty z wielkich
trosk o nowe zycie przychodzace na $wiat.

Oczywiscie wierzono takze, ze dziecko przejmie wszystkie dobre cechy
matki, zwlaszcza jej ustuznos¢, dobre zachowanie, zyczliwos¢ dla otoczenia'.
Litewskie tradycyjne zwyczaje $wiadczg o tym, Ze uczciwa i pracowita kobieta
nalezycie wychowa swoje dziecko dla jego dobra i dla dobra wspdlnoty.

Wychowanie uczciwego cztowieka

Tradycyjna litewska pedagogika, ktdra zgromadzila doswiadczenie wielu
pokolen, zalecata wychowywanie dzieci przez okazywanie mitosci i poswig-
cenie im wiele uwagi. Poczynajac od kolebki, konczac weselem. Dobre zasady
byly wdrazane dziecku przez zwyczaje ludowe, wierzenia i okreslone zakazy™.
Lecz najbardziej skutecznym instrumentem pedagogiki ludowej jest folklor

7 A. Vitauskas, Vaiky gimdymas ir auginimas Padubysio vals¢iuje, ,Gimtasai krastas”
1937, nr 1, 5. 70.

18 R. Paukstyté-Sakniené, Gimimas ir krikstynos, Siaurés Lietuvos kultiiros paveldas 1.
Paprociai, Kaunas 2007, s. 9-29.

¥ A. Vy$niauskaité, Vaiky auginimas XIX a. pabaigoje-XX a., Dubingiai, Vilnius 1971,
s. 200-207.
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- tam mamy tyle pieknych pouczen i przyktadéw®. I przy tym bez zadnego
nudnego moralizowania, ktére oddzialuja bezposrednio na uczucia dziecka
i jego wyobraznie.

Wiejskie dziecko do roku zycia znajdowato si¢ tylko pod opieka matki?'.
Jezeli to bylo pierwsze dziecko, wiele porad mloda mama otrzymywata od
swiekry. Ta radzila jej za duzo dziecka nie rozpieszcza¢, nie zwracaé uwagi
na kazde jego kwilenie. Lecz nie mozna tez pozwala¢ mu duzo ptaka¢é: nalezy
dziecko pokolysa¢, polula¢, pobawic. Jezeli juz bardzo si¢ rozrzewnilo i samo
nie moze si¢ uspokoi¢, to matka zegnata go, mowila pacierze, a w koncu oka-
dzala je ziotami poswigconymi na Boze Cialo, palma wykonang z jatlowca®.

Kiedy juz dziecko troche podrastalo, zwlaszcza w wielu rodzinach na
przetomie XIX i XX wieku jakby zanurzato si¢ do $wiata folkloru. Matki
$piewaly kotysanki, babki opowiadaly bajki, r6zne zabawy, zagadki rozbu-
dzaty wyobraznie dziecka, ksztalcity pomystowos¢, zachecaty do ciekawie-
nia sie wszystkim, co je otaczato. Przepelniona humorem madros¢ ludowa,
wyraziste sfowo szlifowalo dzieciece emocje®.

Duzy wplyw na rozwoj duchowy dziecka miat nie tylko dom rodzinny, lecz
réwniez otaczajaca je przyroda®. W cieplej porze roku dzieci przez caly dzien
byly na dworze, wérod traw. Cieszyly je promienie stofica i cienie lisci, szum
wiatru w gateziach drzew, $wiergot ptakow, barwy kwiatow, brzeczenie pszczot
w kwiatach lip, czulo$¢ zwierzat domowych — mnéstwo odczud, ktdre czto-
wiekowi moze da¢ przyroda. A jakze malo tego maja dzisiaj dzieci miejskie.

Dwuletni - trzyletni brzdac juz wszystko chce robi¢ sam: i ubra¢ sie,
i zje$¢. Nauczony przez matke potrafi dobrze wykona¢ niektére prace, w taki
sposob nabywa poczucia swojej wartosci: ,,ja potrafig, ja umiem, ja sam” To
okres, kiedy dziecko stara si¢ wszystko nasladowac, zatem jest bardzo wazne,
co widzi wokot: jak odnoszg sie rodzice do siebie nawzajem i do czlonkow
rodziny, sasiadow, gosci*®. W tym okresie zycia dziecko poznawalo podsta-

1. Cepiené, Seimos tradicijos Kinty apylinkéje XX a. pirmoje puséje, ,,Liaudies kiiry-
ba”, Vilnius 2002, p.t. 5, s. 86-92.

21 E. Brajinskieng, Vaiks Seimo, ,Liaudies kultara” 1997, nr 3, p. 66-70; nr 4, s. 64-71.
2 7. Driskiuviené, D. Visockiené, Seima, jospaprociai, Ziobiskis, Vilnius 2000, s. 841-856.
% R. Vaivada, Features of the Lithuanian Folk Pedagogics and their Reflection in Zema-
ité’s Social Activities and Literary Works: Summary of the Thesis for the Doctor’s De-
gree, Vilnius 1994, s. 11.

A. Vys$niauskaité, Gamtojauta lietuviy liaudies pedagogikoje ir paprociuose, ,,Liau-
dies kultara” 1996, nr 6, s. 3-5.

# P. Maldeikis, Tradicinis lietuviy aukléjimas, ,Aidai” 1954, nr 9, s. 385-395.
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wy wychowania religijnego®. Wspolnie ze wszystkimi domownikami rano,
wieczorem odmawia modlitwe, prosi aniota stréza o opieke nad nim. Trzy-
letnie dziecko juz uczy si¢ pacierza Ojcze nasz”. Niestety, nierzadko prawdy
chrzescijariskie byty oplatane mitologicznymi obrazami. Zeby tatwiej dziec-
ko zrozumiato... Na przyklad, méwiono mu, ze za progiem s3 dusze zmar-
tych, wiec po zachodzie storica nie mozna wysypywac $mieci.

Cztery - sze$¢ latek — okres zabaw, kiedy dziecko zaczyna si¢ wykazywac
inicjatywa i checig wyrazania siebie?®. W tym czasie duzy wptyw na wycho-
wanie dziecka mieli dziadkowie: matka jest zajeta réznymi pracami albo
bawi siostrzyczke lub braciszka. Teraz trzeba dazy¢ do rozwijania wrazli-
wosci, wspolczucia, serdecznosci, stowem altruistycznych uczué. Zwtaszcza
pielegnowano szacunek do zycia: wszystko, co Bog stworzyt, ma prawo zy¢.
Z szacunkiem nalezy traktowac otaczajacy $wiat®. Méwiono dziecku: ,nie
pluj do wody - bedziesz musial si¢ napi¢”. Nie mozna pomyjami gasi¢ ognia,
uderza¢ w kamien. W $wiadomosci czlowieka wiejskiego dary przyrody sa
sakralne. Pouczenia za$ robig wrazenie: ,jaskolczeta z gniazda wybierzesz -
zostaniesz piegowaty”. I jeszcze straszniej: ,,Jezeli zniszczysz gniazdo ptasie,
w przysztosci twoje dzieci urodzg si¢ $lepe, nieme i wyrosng na zlodziei™.

Babcie dobitnie i zapamietale podkreslaty w opowiadanych bajkach, co jest
dobrem, a co - zlem. Bajki wzbudzaty wspotczucie i litos¢ wobec skrzywdzo-
nych przez los, uczyly pokonywania wszystkich trudnosci. Nieraz bajki moga
sie wydawac troche okrutne, lecz sprawiedliwo$¢ tam zawsze zwycieza.

Dzieci w wieku czterech - szesciu lat juz uczyly sie pomagac rodzicom®'.
Dziewczynki uczono pozamiata¢ klepisko, uporzadkowac stol. Byly rowniez
przyzwyczajane do pasania: najpierw gesi, pozniej prosiakéw. Bogatsi rolni-
cy najmowali dwdch pastuchéw: w wieku dwunastu lat — do pasania stada
bydla; a szescio-, dziewiecioletniego — do $win i owiec’”. Rozwijano u dzieci

% A. Gricius, Vaiky aukléjimas senovéje, ,Gimtasai krastas” 1942, nr 30, s. 98-107.

7 1. Cepiené, Vaiky religinis aukléjimas Lietuvos kaime XX a. pirmoje puséje, ,,Lietuviy
kataliky mokslo akademijos metrastis”, Vilnius, t. 11, s. 75-82.

2 R. Vasiliauskas, Vaiky socializacijos pakopos lietuviy valstietiy Seimoje, Individo so-
cializacija ir Seima, Vilnius 1972, s. 59-67.

# D. Klybaite, Kudikiy auginimas Birzy apskrityje, Kaunas 1938.

% E.Svidinskiené-Mickiinaité, Liaudies pedagogika, Sintautai. ZvirgZzdaiciai, Vilnius 1996,
s. 288-290.

' R. Vasiliauskas, Darbinio aukléjimo biudai valstieCiy Seimoje (XIX a. pab.-XX a. pr.),

»Pedagogika”, Vilnius 1980, t. 15, s. 3-23.

R. Vasiliauskas, Vaiky darbinio aukléjimo Saknys Lietuvos pedagogikos istorijoje, ,,Pe-

dagogika ir psichologija” 1973, t. 12, s. 107-119.
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poczucie obowigzku: ,Do czego maly si¢ przyzwyczai, to stary znajdzie”. Juz
w tym wieku prace dzielone byly na meskie i zenskie®’. Marzenie chtopczy-
ka - zeby ojciec pozwolit bruzde wyoraé. Dziesiecioletnie dziewczynki juz
przedly nie tylko pakuly, lecz i len, robity na drutach i szyly; czasem tkaly
na krosnach™.

Normy moralne wdrazano w sposéb niewyszukany: ,,Bég wszystko widzi
i za niedobre czyny karze”. Zwlaszcza rodzice i dziadkowie dzieciom czgsto
przypominali, ze nalezy by¢ sprawiedliwym, nie klamac i nie dotykac obcej
rzeczy, nawet jablka, ktdére spadnie z jabloni*. Przestroga plynaca z ludowej
madrosci: ,0d igietki — do klaczy”

Oczywiscie, zdarzalo sig, ze dzieci dopuscily sie jakiegos wykroczenia,
za ktore nalezato bardziej surowo ukarac¢®. Matka wéwczas uderzyta brzo-
zowa rozga, dzieci za§ mowily: ,,ta to miodu brzozowego dostata...”. Z kolei
ojciec ,,pos$wigcil paskiem’, jednak reka jego nie jest cigzka — kara fizyczna
nie byta bolesna, przynosila wiecej wstydu®.

Dzieci uczestniczyly we wszystkich wydarzeniach, ktére miaty miejsce
w rodzinie i we wsi; ich zachowanie bylo przez wszystkich obserwowane®®.
Tak wigc kultura etniczna wpajala zasady dobrego wychowania jakby samo
przez sie, bez szczegdlnego wysitku. Wigkszo$¢ z wspomnianych tu metod
wykorzystywanych przez pedagogike ludowa mozna i dzisiaj z powodze-

niem realizowacd.

Dzieciece mebelki i zabawki

Obowigzkiem meza byto zadbanie o specjalne mebelki dla dziecka. Wia-
domo, najpierw potrzebna jest kolyska. Najwygodniejsza — zawieszona na
ruchomym dragu pod belkami izby. Ten drag ,lingé” - gietki kij - ma jesz-

3 L. Stonkuviené, Mergaiciy ir berniuky aukléjimo skirtumai lietuviy valstieciy Seimoje
XX a. I-oje puséje, Ly¢iy skirtumai Svietimo sistemoje, Vilnius 2000, s. 49-60.

7. Driskiuviené, Seima. Vaiky aukléjimas, Sirvintos, Vilnius 2000, s. 518-531.

L. Stonkuviené, Dorinis vaiky aukléjimas lietuviy valstieciy Seimoje XX a. pirmoje pu-
séje, ,Acta Paedagogica Vilnensia”, Vilnius 2000, ps 71-91.

K. Kédaitis-Kédavicius, Vaiky ir piemeny bausmeés, ,,Gimtasai krastas” 1942, nr 3,
s. 107-109.

L. Sabaliauskaité, Skatinimai ir bausmeés Joniskélio apylinkés valstietiy Seimoje, Eko-
nominé ir i storiné-etnografiné Joniskélio apylinkés charakteristika, Vilnius 1980,
s. 61-63.

% R. Diglys, Liaudies pedagogika, ,Musy krastas” 1993, nr 1, s. 105.



Rodzina w litewskiej etnopedagogice 45

cze inne regionalne nazwy. Dzukowie powiedzieliby - ,,vinda’, Zmudzini -
»lingyné” czy ,lingoté”, mieszkancy Suvalkii - ,,liumpa”*. Dziecko ktadziono
do takiego podiuznego kosza, wykonanego z wikliny, deseczek albo grube-
go plétna. Dno kotyski wykonanej z deseczek bylo wyplecione sznurkiem
z konopi. Pl6ciennych kotysek uzywano latem, zeby dziecku bylo chiodniej
w nim leze¢. Byly one niegtebokie, lekkie, wygodne — matka mogta taka ko-
tyske zabra¢ ze sobg w pole, do robdt. Wieszano ja z dzieckiem pod drzewem
albo na tréjnogu zwanym trzeciakiem.

W chacie kolebke zazwyczaj wieszano w poblizu 16zka rodzicéw. W nocy
mozna ja bylo pokolysac, pociagajac za sznurek zwany ,,apyvara” i przy tym
nie wstawac z 16zka. Na poczatku XX wieku w budownictwie chat wiejskich
pojawilo si¢ wiele nowosci, belki zostaly przykryte sufitem. Byta to jedna
z przyczyn, ze kolyski wiszace zastgpiono kotyskami na biegunach, nastep-
nie za$ 16zeczkami.

Pétroczne dziecko potrzebowato koniecznie stojaczka. To taka jakby
rama, do ktorej stawiano jeszcze niechodzace dziecko, kiedy matka szta do
sprzatania domu, przygotowywala jedzenie czy zajmowala sie jakimis in-
nymi niecierpigcymi zwloki pracami. W stojaku malenstwo ¢wiczyto ndzki
i chodzi¢ szybciej si¢ moglo nauczy¢. Ciekawe sg tez inne nazwy tego me-
belka: na Zmudzi nazywano go ,.tup¢ius” (,,dreptak”) lub ,,altainis”, na Li-
twie Potudniowej - ,,statukas” (,,statuk”) ,,stajankeélé” (,,stojanka”), na Litwie
Pétnocnej i Srodkowej ,,stojiélis” (,,stojanek”).

Jeszcze przyjemniej dziecku znajdowac si¢ w chodziku, w ktérym mozna
dobrze nézki pogimnastykowac. Do zabezpieczenia tego chodzika potrzeb-
na jest belka, poniewaz jej o$ stanowi pionowa zerdz. W dolnej jego czesci,
mniej wiecej na wysokosci tulowia dziecka, zamocowany byt tek z gatezi
leszczyny lub $wierka, do ktorego wstawione dziecko moze chodzi¢ wkoto.

W czasie zabawy dzieci przyswoja sobie modele $wiata ludzi dorostych,
w taki sposéb juz od matego powoli przygotowuja si¢ do s amodzielnego
zycia. Bardzo wazne dla rozwoju dziecka, jego socjalizacji oraz przyswoje-
nia kultury s3 zabawki®. Z badan etnograficznych wynika, ze na przetomie
XIX i XX wieku w rodzinach rolniczych panowalo takie mniemanie, ze za-
bawki sg potrzebne tylko dla malych dzieci. Zatem tylko dla nich nieraz na
kiermaszu kupiono jakas zabawke albo wykonano. Wieksze dzieci musialy
je zrobi¢ same. Lalki dla dziewczynek mama szyta, natomiast ubra¢ je mu-

¥ A. Vy$niauskaité (red.), Lietuviy etnografijos bruozai, Vilnius 1964, s. 451-459.
0 N. Pliuraité-Andrejeviené, Lietuvos vaiky Zaislai, Vilnius 2012.
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sialy one. Zabawki chtopcéw - to rézne gwizdki, dudki, fujarki, baki, tuki,
wozki, wietrzne mlynki. Piteczki wielko$ci jabtka czochrano z krowiej sier-
$ci i owczej welny. Dorosli lub starsi bracia pomagali zmajstrowa¢ woz lub
hulajnoge. W kulturze chtopskiej nieraz trudno wyznaczy¢ granice migdzy
zabawka a narzedziem pracy, przystosowanym do sit dziecka.

Mity w wychowaniu dzieci

Dzieci - rado$¢ rodzicéw, pociecha i nadzieja... Dlatego wychowanie
dzieci byto szczegdlnym przedmiotem troski; w wiejskich zwyczajach duzo
znajdujemy pogladéw zwigzanych z wychowaniem, opartych nawet na starej
battyckiej mitologii i religii.

Zwlaszcza wiele klopotdéw i trosk bylo z niemowleciem, ktére kiedy podro-
$nie przechodzi pod opieke starszych braci i siéstr. Dopoki dziecko bylo nie-
ochrzczone, nocami przy nim palono stabg lampke. Obawiano sie, Ze rusatki
mogga zabra¢ niemowle, a na jego miejsce potozy¢ swoje. Dziecko rusatki - to
kaleka od urodzenia, chory na chorobe psychiczng. Nawet ochrzczone dziecko
do pot roku nalezy pilnowac od ,,ztych oczu™'. Jezeli jakas sasiadka caly czas
bedzie chwali¢ niemowle, trzeba pluna¢ do tylu i na pochwatle tak odpowie-
dzie¢: ,,Co tu chwalisz niechwalong rzecz!”. Wtedy spojrzenie tej sasiadki nie
zaszkodzi dziecku, nie doprowadzi do choroby. Szczegdlnie chronili dziec-
ko przed nieznanymi ludZzmi i przedstawicielami innych narodéw - Zydami,
Cyganami. Jezeli dziecku zaszkodzily ,,zte oczy’, jest niespokojny, zle $pi, ma
biegunke. Wtedy uratowac je ma jakoby taka wrézba: dziecko trzeba umy¢
woda, ktorg umyto na krzyz cztery rogi jadalnego stotu i jeszcze klamke drzwi.
A wytrzec twarzyczke trzeba lewg strong spddnicy.

Matka musiata wybra¢ odpowiedni czas, kiedy mozna przesta¢ karmic¢
piersig*’. Na wsi mowiono, ze ,,oderwa¢” niemowlecia nie mozna, kiedy sady
kwitng, poniewaz kiedy wyro$nie, predko posiwieje. Nieodpowiedni okres na
odstawienie od piersi i kiedy ptaki odlatuja do cieptych krajéow albo przy-
latujg — wyroénie, bedzie z niego ,,pedziwiatr’, niespokojny czlowiek. Albo
moze ,wylecie¢ z ptakami do cieptych krajow” — nawet umrze¢. Niedobry jest

4 G. Aucinikas, Blogos akys tradicinéjé lietuviy kultiroje, Zmogaus samprata tradici-
néje kultiiroje, Vilnius 2005, s. 159-177.

2 A. Kriauza, Vaikai ir jy auginimas Kupiskio apylinkéje, ,Gimtasai krastas” 1943, nr 31,
s.203-235.
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tez okres ruszania lodéw, poniewaz matce z piersi mleko poleci. Kiedy matka
ostatni raz karmi dziecko piersig, powinna usig$¢ na kamieniu, wtedy dziecko
wyrosénie na silnego czlowieka. Nalezalo tez zwraca¢ uwage na faze, w jakiej
znajduje si¢ ksigzyc, jezeli jest w nowiu — dziecko bedzie tchorzliwe. Najlepiej
wiec odstawi¢ dziecko od piersi, kiedy ksiezyc rosnie albo kiedy jest pelnia.

Dziecko odstawiane od piersi matki nie widziato dzien, drugi - wyjez-
dzala ona gdzies, zeby pozaltatwiac rézne sprawy albo odwiedzi¢ rodzine.
I juz pod Zadnym pozorem nie mozna byto takie dziecko znowu zacza¢ kar-
mic¢ piersia, bo kiedy wyro$nie, bedzie mialo ,,zte oczy”. Takiego nazywano
»atzindas” (tj. odstawione od piersi i ponownie przystawione do piersi) nie
pokazywano mu prosiaczka ani Zrebaczka - od jego spojrzenia przestang ro-
snac. W tych wierzeniach bardzo wyraznie rysuje si¢ nierozerwalny zwigzek
czlowieka z przyroda.

Do roczku nie obcinano dziecku wloséw i paznokci, bo inaczej bedzie
mialto ono slaba pamig¢ i bedzie malo inteligentne®. I ubierano dziecko
w ubranka przeszywane z noszonej odziezy, zeby kiedy wyro$nie nie nisz-
czylo swojego ubrania. Zaréwno dziewczynki, jak i chlopcéw do dwdch lat
ubierano w jednakowe ,,koszulki”. Zeby dziecko wcze$nie i wyraznie zaczeto
moéwi¢, dawano mu do zjedzenia jakas jadalng rzecz znaleziong na drodze
lub drézce. Jezeli dziecko diugo nie zaczynato chodzi¢, stawiano je na ziemi
i miedzy nézkami przecinano nozem ziemie, jakby ,,przecinano peta’, ktore
utrudniaty stawianie krokéw. Wierzono tez, Ze nie mozna prowadza¢ nie-
chrzczone dziecko, poniewaz po $mierci stale bedzie przychodzi¢ do domu.
Takie wierzenia wywodzg si¢ z prastarego dualistycznego modelu $wiata,
gdzie sadzono, ze dziecko, przychodzac z tamtego §wiata, musi stopniowo
przyzwyczajac sie do bycia wsrod nas.

Malym domownikom nie pozwalano patrze¢ do lustra, gdyz obawiano
sie, ze zabki dlugo nie beda chcialy rosna¢ albo beda stabe. Te wierzenia
takze pochodzg ze starej mitologii: lustro, studnia lub przerebla - okienko
do tamtego Swiata.

Mama moze odpoczad, jezeli dziecko w nocy spokojnie §pi. A kto ten
sen zakldca? Trzeba pamietac, ze nieszczg$cie mozna przywolad, kiedy sie
buja pustg kotyske albo pozostawia si¢ na dworze pieluchy rozwieszone na
stoncu*. I kura, ktdra przeleci ponad kotyska, przynosi dziecku niepokdj.
Jednak babcia zna dobry sposéb na bezsenno$¢. Wyjdzie na dwor o zacho-

* P. Dunduliené, Senieji lietuviy Seimos paprociai, Vilnius 2002, s. 90.
* R. Racianaité, Moteris tradicinéje lietuviy kultiiroje, Kaunas 2002.
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dzie stonca, posypie z fartucha troche jakichs$ okruch albo ziaren na cztery
strony $wiata i powie: ,,Dobry wieczdr, matczysko dzieci, przyniostam ci 1zy
biednego dziecka, przywr6¢ mu spokéj i zamknij jego oczka”.

Przestapienie lezacego malego dziecka, a nawet i podrosnigtego grozito
tym, Ze wigcej ono nie bedzie juz rosto. Jezeli tak si¢ stalo, to nalezy jak naj-
szybciej przestapi¢ dziecko z powrotem. A kiedy wypadng pierwsze mlecz-
ne zabki, to dziecko uczono rzucic je za piec i przy tym mowic: ,,Myszko,
myszko, daje ci zgby z kosci, a ty daj mi zelazne”. Dziecku podro$nigtemu
dawano zamiast zabawki zwigzany kawalek sznura, jezeli potrafi zrecznie
rozwigzaé, bedzie z niego prawdziwy madrala. Niech zjada tez okruchy je-
dzenia - szybko nauczy si¢ pacierzy. A juz jezeli kawalek chleba spadnie,
trzeba koniecznie go czym predzej podnies¢ i pocatowac - tyle w nim ciez-
kiej pracy ludzkie;j...

Dziecinstwo — to okres beztroski, lekkomyslnosci, mozna dokazywac,
lecz trzeba zachowa¢ umiar®. Jezeli dziecko ciagle skakato na jednej nodze
lub chodzilo z jedna bosg noga, a druga w obuwiu, kto§ mogl zapytac: ,Czy
chcesz, zeby mama albo tata zmarl?” A jezeli stale chodzito do tytu, to sie¢
mowilo, Ze ojcu ,,trumneg mierzy”. Te wierzenia — znowu z tamtego $wiata,
w ktorym wszystko jest na odwroét. Jezeli dzieci w czasie zabawy pchajg przed
sobg suchg galaz, ktos zapewne powie, ze matke ,,do piekla gonig” Tak stra-
szono dzieci, zeby sie¢ nie skaleczyty.

Zeby niedobre sktonnosci nie staly sie nawykami, ,leczono” wiejskie
dzieci brzozowg rézga. Tylko nie pasem, bo jezeli zrobiony byt ze skdry po-
wolnego zwierzecia, to i dziecko bedzie leniwe i uparte. Nie mozna ude-
rzy¢ tez miotla, bo dziecko zarazi si¢ krostg. Nie mozna dziecka kara¢ po
zachodzie stonca, bo bedzie urwisem. To juz przestrogi dla niecierpliwych
rodzicow...

Poglady wiejskie na temat dzieci nieslubnych

Okrutna mifos¢ i historie o nienawisci charakterystyczne sg dla wszyst-
kich czasow i wszystkich narodéw. Nie jest wyjatkiem i nardd litewski. Nie-
prawda, ze mieszkancom naszego kraju nie sg znane silne uczucia, nieraz
zaciemniajgce rozum i prowadzace do sprzeniewierzenia si¢ wdrazanym od
malego zasadom moralnym.

. Balys, Tikéjimai, Lietuviy tautosakos skaitymai, Tubingenas 1948, s. 159-163.
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Na przetomie XIX-XX wieku prawie w kazdej wsibyly niezamezne
dziewczyny wychowujace dzieci. Stosunek do takich dziewczyn w spote-
czenstwie byt negatywny. Nazywano je rozpustnicami, ktore $ciggaly han-
be nie tylko na siebie, lecz na calg rodzing*. Jednak po urodzeniu dziecka,
wspolczucie i litos¢ do dziewczyny braty gére nad potepieniem. Chociaz
uwazano, ze za zlamanie zasad moralnych nalezy kara¢, ma to by¢ dla in-
nych nauka. Potozna niechetnie szta pomdc rodzacej dziewczynie, wszyst-
kim modwila, ze robi to tylko z litosci i chrzescijanskiego obowigzku. Kiedy
mineto czterdziesci dni od porodu, mloda mama o$mielata sie, wedlug starej
tradycji, p6js¢ do wspodlnej wiejskiej tazni, gdzie wiejskie kobiety dziewczyne
obijaly pigsciami, aby wypedzi¢ z niej ,,zte duchy”.

Dziewczyny, ktéra miala nieslubne dziecko, nikt nie zapraszal na wesela
ani tez na matke chrzestna i na inne wiejskie uroczystosci. Tym bardziej mat-
ka nieslubnego dziecka nie mogta si¢ pokaza¢ na zabawach mlodziezowych.
Styszala, jak ja nazywano ,,$wiezomleczna” (,,$vieziapiené”) i ,,dzieckorod-
na’ (,vaikavedé”), a nieraz i gorzej*. Stracila nie tylko dobre imie, stracila
tez swoich najlepszych przyjaciét. Chwila mitosci - i tylko wspomnienia...

Na rodzicow chrzestnych nieslubnego dziecka proszono starszych ludzi,
mlodzi nie uwazali tego za zaszczyt. Inaczej jednak sadzono na Zmudzi: ten,
kto ochrzci nieslubne dziecko, bedzie mial zapewnione powodzenie w ho-
dowli zwierzat, zwlaszcza koni®.

Bywalo tez i tak, ze rodzice o bardziej surowych pogladach taka moralnie
upadla cérke wygonili z domu. Poniewaz nie stuchata nakazu: ,,Z chtopcem
rozmawiaj, ale kamien w rece trzymaj”. Wtedy oddawali jg na stuzbe do sg-
siadow. Pracowala tylko za jedzenie, zeby moc dziecko utrzymac. Meczyta
sie biedna, dopoki serca rodzicéw nie zmiekly, a bylo to najczesciej wtedy,
kiedy dziecko juz sporo podrosto.

A dziecko nieslubne rosto, przezywane ,bgkartem” lub ,bajstrukiem”.
Te dwa stowa przyszly z sasiednich jezykow. Jezeli ojciec byt nieznany, to
nazywali je ,,lekkoduchem’, czyli ,wiatrem podszyty”. Jezeli w czasie zabawy
dzieci pogniewaly sie, wowczas wysmiewaly sie z niego, nazywajac go,,zna-
leziony w krzakach” (,,karklinukas”) i ,znaleziony w lesie” (,,miskinukas”).

6 L. Stonkuviené, Dorinis vaiky aukléjimas..., dz. cyt., s. 71-91.

¥ S. Daunys, Pirtis ir moters nelie¢iamumo teisé lietuviskoje tradicijoje, Ly¢iy samprata
tradicinéje kultiroje, Vilnius 2005, s. 30-35.

8 J. Baldauskas, Vaikai, pavainikiai, moterysteé, ,,Gimtasai krastas” 1935, nr 6, s. 290.

¥ A. Vitauskas, Vaiky auginimas Padubysio vals¢iuje, ,Gimtasai krastas” 1937, nr 2/4,
s. 126-132.
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Taki chlopaczek nie dziedziczyt gospodarstwa ojca, nie przejmowat jego
obowiazkéw - to jeszcze jedna przyczyna, zeby postepowac zgodnie z przy-
jetymi w spoleczenstwie normami moralnymi. A ktoéraz matka nie zyczy
dla swych dzieci jasnej przysztosci... Nieslubne dziecku musialo wczesnie
nauczy¢ si¢ dba¢ o siebie. Moze dlatego méwiono, ze dzieci panienskie sg
zdolniejsze, lepiej im sie¢ w zyciu powodzi. I starszy pasterz, ktory dobrze
rozumial, ze nie$lubne dzieci nie majg fatwego zycia, wigcej poswiecal im
uwagi. Zresztg taki chlopaczek sam uczyl sie w czesnie zadba¢ o siebie,
obroni¢ si¢ przed tymi, ktérzy go obrazali. Nieraz takie dziecko rosto na
cztowieka surowego. Mowiono wéowczas, ze taki kiedy wyros$nie, bedzie si¢
nadawat tylko do wojska. Dziewczynkom, ktére urodzily si¢ nie w zwigzku
malzenskim, na wsi okazywano wieksza lito$¢, nie sprawiano im bolu ob-
razliwymi stowami.

Kosciot i poszczegolni obszarnicy karali bardziej surowo tych zaslepio-
nych miloscia, ktdrzy przekroczyli norme moralng™. Publiczne potepienie -
dla innych mialo stuzy¢ przestroga, ze za przewinienia nalezy odpokutowac.
A kary byly i moralne, i fizyczne. Niezamezna para publicznie byta ponizana
i wySmiewana. W czasie wielkich odpustow wiejskich chtopca i dziewczyne,
ktorzy doczekali nie§lubnego dziecka, zebraki patkami gonili wokét kosciota.
A zeby wszyscy widzieli, za jakie grzechy sa karani, oboje musieli w wiklino-
wym koszu nie$¢ tez swoje dziecko. Jednak wedlug powiedzenia: ,,Chlopcu
zawsze jedna czapka” — czgsciej za grzech pokutowala samotnie dziewczyna.
To wigze si¢ z dawnym patriarchalnym modelem rodziny. Bywalo tez tak,
ze dziewczyna, ktdra zgrzeszyla, w dni $wigteczne byta przywigzywana obok
drzwi koscielnych - niech wszyscy ja potepiaja. Na jej gtowie — wianek z fo-
dyg grochu i ziemniakéw. Takie ,,upigkszenie” nosily wiedzmy w wiekach
srednich. W podaniach si¢ moéwi, ze one w srodku lata lecialy zbiera¢ groch.
Albo kazano jej w czasie mszy leze¢ krzyzem w kosciele, co mialo by¢ wyra-
zem skruchy. W kazdym okresie historycznym byto inne swoje wyobrazenie
o przestepstwie i karze. A czy milos¢ jest przestepstwem...

Kary wymierzane przez mieszkancodw wsi i przez koéciél do samoboj-
stwa nie prowadzily. Moze tylko w rzadkich wyjatkowych przypadkach.
W réznych regionach niejednakowo ustosunkowano si¢ do tego zjawiska.
Na Zmudzi takie tragiczne rozwigzanie w ogéle nie byto mozliwe, tam ko-
biety tradycyjnie mialy wiecej p raw. Wiecej pychy i litosci do siebie byto

50 P, Bugailiskis, Sis tas apie misy doroviniy prasizengimy baudZiamuosius paprocius,
»-Gimtasai krastas” 1938, nr 1-2, s. 265.
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wsrod mieszkancow Auksztoty. W wieku XX nastapito ztagodnienie zwy-
czajow; karg byla obmowa ludzi. Dziewczyna z dzieckiem czgsto tez wycho-
dzila za maz; nieraz za tego samego ,winowajc¢’, nieraz za wdowca, a nieraz
i za bardzo wspanialego mezczyzne. W czasach niepodleglej Litwy w prak-
tyce prawnej byly rozpatrywane sprawy o ustalenie ojcostwa. Jednak w celu
przychylnego postanowienia, potrzebni byli swiadkowie. A ktéz potwierdzi,
ze widziat chlopca, ktéry do chatki si¢ wpraszal?

Powyzsze zwyczaje, moze troche okrutne, Swiadcza o pragnieniu miesz-
kancow, zeby zycie wszystkich cztonkéw spotecznosci wiejskiej ptyneto nor-
malnym trybem.

Pasanie a proces wychowania

W starej litewskiej wsi zwierzeta byly wypasane wspdlnie. Dobre pastwi-
ska — tylko dworskie, natomiast pozostali mieszkancy mogli wypasac¢ pod
lasem, na bagnistych fgkach, ugorach. Nietatwo tam upilnowac wszystkie
zwierzeta, lecz jezeli wejda one w zboze jare, bedzie pastuch surowo ukarany.
Dlatego kazda wie§ najmowala pasterza, powaznego czlowieka w podesziym
wieku z tej samej wsi lub pobliskiej>. Byl nim najczesciej cztowiek, ktory nie
mogt wykonywac ciezszych prac gospodarskich lub matorolny biedny chtop.
W réznych etnograficznych regionach stanowisko to byto inaczej nazywa-
ne. W okolicach Niemna to starszy pasterz (,,skerdzius”), na Zmudzi - krél
pastuchéw (,,piemenykaralius”), na Litwie Srodkowej — naczelnik (virinin-
kas”), zwierzchnictwo (,,vyresnybé”) czy dzienny (,,dieninis”), we Wschod-
niej Auksztocie — ustaw (,,ustovas”), na dworach - glowa (,,galva”) czy oj-
ciec (,tévas”). Najmowanie starszego pasterza omawialo zebranie mezczyzn
wiejskich, nazwane kompania (,kuopa”) albo wici (,, krivul¢”). Ustalano
wynagrodzenie za kazde wypasane zwierze w postaci ziarna, ziemniakéw,
dodawano jeszcze wigzke Inu i warzyw na zime. Tylko od konca XX wieku
niemaly cz¢§¢ wynagrodzenia brano w pienigdzach. Okres najmu, a nieraz
i wypasania tradycyjnie trwal od $w, Jerzego, 23 kwietnia, do Wszyst kich
Swietych, a nawet i troche sie przeciggal, do $éw, Marcina, do 11 listopada.

Jak pozna¢ pasterza? Torba i duda przez ramie, dlugachny bicz w rece.
Pasterz kazdego ranka budzil wies donosnym trabieniem, Zeby zwota¢ pa-

U P. Bugailiskis, Galvijy ganymas ir piemeny biiklé, ,Gimtasai krastas” 1935, nr 2, s. 266—
273.
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stuszkow i zacheci¢ kobiety do wypedzania kréw na pastwisko. Kazdego dnia
pasterzowi pomagalo kilku pastuszkéw.W niewielkiej wsi byli to dwaj przy
krowach i dwaj przy $winiach. Dzialala taka ciekawa zasada: ile krow chlop
puszczat do stada, tyle dni jego pastuch musial pas¢. Pastuszkami byli dzie-
ci gospodarzy albo najmowani, najczesciej od 8 do 15 lat™. Nietatwe zycie
najetego pastuszka: oprocz pasania, pomagal nakarmi¢ i napoi¢ zwierzeta,
drzewa do kuchni musial nanosi¢, kartofle obra¢. Pastuszkowie w starszym
wieku pomagali przy mtéceniu, migdleniu Inu i w innych pracach gospo-
darczych. W chacie gospodarza pastuszek nie miat swojego kata, spat gdzie$
na fawie, tylko gdy zblizala si¢ zima, pozwalano mu urzadzic¢ si¢ na piecu.
Najlepiej byto na Zmudzi — tam pastuchowi wydzielano komérke z t6zkiem.
Wynagrodzenie pastucha uzgadniali rodzice. Nie za duzo tego bylo: rubel
pienigzkami, 12 garncéw ziaren, worek ziemniakdw, bochenek chleba... Jak
w przystowiu: ,,Dla pastucha wszystkie kropelki, tylko nie wszystkie kasecz-
ki”. Co prawda, byly tzw. ,,ogonowe”: starym zwyczajem pastuch dostawat
pieniazki, jezeli kupiec kupowal zwierze przez niego wypasane. Placono na-
wet za ges...

Starszy pastuch w dawnej wsi nie tylko pilnowal bydta, lecz byl i nauczy-
cielem dzieci*. On opowiadal pastuszkom rézne historie, uczyt poznawac
zywa przyrode, przewidywac pogode. I wykonywac rézne prace: skrecié bicz,
wyplata¢ kosze, ples¢ tapcie, zrobi¢ gwizdek i rézne zabawki. Jezeli ktorys
z chlopcéw mial zmyst artystyczny, zachecat go do rzezbienia. Uczyl tez pio-
senek, gra¢ na fujarce, da¢ w rog. Dlatego tez etnolodzy uwazaja, ze pasterze
w spolecznosci wiejskiej zajmowali honorowe miejsce wieszcza w starych
wierzeniach, a przez stulecia zachowala si¢ wigkszos¢ tych funkcji**. Nie-
rzadko ludzie pasterzy nazywali wiedZminami - bo i znali ziota lecznicze,
i umieli zamawia¢ od ukaszenia zmii**. Podania donoszg i o ich umiejetnosci
wrdzenia.

Najwazniejszy atrybut pastucha - bicz, ktére skrecali pastuchy w czasie
pasania lub w jesienne wieczory. I tutaj potrzeba pomystowosci; tylko do-
brym biczem pastuszek moze sie cieszy¢: ,,Podtug pastucha i bicz”. Debowe
biczyska robili pastuchy na Zmudzi, podobne plecione z wikliny w Suvalkii.

52 K. Varasinskas, Piemenélio darbai ir vargai, ,Musy krastas” 1994, nr 2, s. 92-96.

» A.Kirda, Ustovas, ,Liaudies kultara” 1993, nr 3, s. 16-17.

** R. Apanavicius, Pirmykstés bendruomenés isrinktasis?, ,,Darbai ir dienos” 1999, nr 11(20),
s. 81-93.

» P.Vélyvis, Liaudies pedagogika Valkininky apylinkése, Krastotyra, Vilnius 1967, s. 105-
109.
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Poniewaz bicz nieodlaczny towarzysz pastucha, to i przystéw, powiedzonek
o nim nie brakuje: ,Spodobalo sig, jak psu biczem’, ,,Rozpuscit sie¢ jak bicz
ubogiego’, ,Miej dobrego konia, a bicz jeszcze lepszy’, ,,Co tu stuchac trzasku
bicza’, ,Z piasku bicza nie ukrecisz’, ,,Nie wpedzaj Boga na drzewo biczem,
bo i karawajem nie uprosisz”

Wypasanie zwierzat w dawnej wsi litewskiej bylo prawdziwg szkolg let-
nig - i poznawanie przyrody, i ksztalttowanie nawykdow, i samodzielnosci.

Whnioski

Reasumujgc mozna stwierdzi¢, ze tradycyjna pedagogika ludowa nie
jest dzisiaj wylacznie obiektem studidw etnologéw; wiekszos¢ jej elemen-
tow jest z powodzeniem wykorzystywana w rodzinie i w szkole — obok in-
nych osiggniec i jako srodek ksztaltowania tozsamosci narodowej. Jednak-
ze w placowkach oswiatowych, w ich programach dziatalnosci zbyt stabo
akcentuje si¢ role etnopedagogiki w zachowaniu zywotnosci narodu. Inne
osiggniecia pedagogiczne - szacunek dla pracy i tworczosci cztowieka, mi-
tos¢ do ojczystej przyrody, ekologiczny styl zycia - fatwo da si¢ zrealizowac
postugujac si¢ metodami typowymi dla etnokultury bez moralizujacej dy-
daktyki. Kultura etniczna w nauczaniu poczatkowym moze by¢ $wietnym
srodkiem wdrazania uczciwosci, zasad moralnych, prawdziwych wartosci.
Utwory folklorystyczne pozwalaja z tatwoscig poznaé muzyke, $piew, pod-
stawy tanca. Folklor oparty jest na mitycznym mysleniu, ktére i tworzy pod-
stawy fantazji tworczej: daje mozliwo$¢ wezucia si¢ w mityczng przestrzen
opowiesci, legendy, bajki, aktywizujac przy tym twoércze mozliwosci dziec-
ka. Znajomos$¢ semantyki utworow sztuki ludowej daje dodatkowe mo-
tywacje do rozwijania artystycznych zamitowan. Niepodwazalna wartos¢
etnokultrury - jej bliski kontakt z przyroda; roczne $wieta kalendarzowe
zwigzane s z rytmem zmian zachodzacych w przyrodzie. Pomystowo zor-
ganizowane w szkole §wigto z wykorzystaniem tradycji etnokultury moze
stac si¢ efektywnym przeciwstawieniom $wigtom, ktdre zostaly przeniesio-
ne z innych krajéw i spopularyzowane przez kulture masowa. Moze to by¢
dodatkowym bodZcem do nawigzania przyjazni ze szkotami w innych kra-
jach i do wzajemnych wizyt. Nalezy dazy¢ ku temu, Zeby imprezy zwigzane
z promowaniem etnokultury organizowane w szkotach byly tez swigtem
spoleczenstwa.

Ttumaczenie z jezyka litewskiego: Barbara Dvilevi¢



54 Libertas Klimka

Bibliografia

Apanavicius R., Pirmykstés bendruomenés isrinktasis? ,Darbai ir dienos” 1999, nr 11(20).

Autinikas G., Blogos akys tradicinéje lietuviy kultiroje, Zmogaus samprata tradicinéje kul-
tiroje, Vilnius 2005.

Balys J., Tikéjimai, Lietuviy tautosakos skaitymai, Tubingenas 1948.

Balys J., Vaikysté ir vedybos: Lietuviy liaudies tradicijos, Siver spring 1979.

Baldauskas J., Vaikai, pavainikiai, moterysté, ,Gimtasai krastas” 1935, nr 6.

Brajinskiené E., Vaiks Seimo, ,,Liaudies kultara” 1997, nr 3, p. 66-70; nr 4.

Bugailiskis P., Galvijy ganymas ir piemeny biiklé, ,Gimtasai krastas” 1935, nr 2.

Bugailiskis P, Sis tas apie miisy doroviniy prasizengimy baudZiamuosius paprocius, ,Gim-
tasai krastas” 1938, nr 1-2.

Cepiené L, Seimos tradicijos Kinty apylinkéje XX a. pirmoje puséje, ,,Liaudies kiryba’, Vil-
nius 2002, t. 5.

Cepiené L., Vaiky religinis aukléjimas Lietuvos kaime XX a. pirmoje puséje, ,Lietuviy kataliky
mobkslo akademijos metrastis”, Vilnius, t. 11.

Cilvinaité M., Gimdyvés ir jy higiena, ,Gimtasai krastas” 1940, nr 3-4.

Daunys S., Pirtis ir moters nelieciamumo teisé lietuviskoje tradicijoje, Ly¢iy samprata tradi-
cinéje kultiiroje. Vilnius 2005.

Diglys R., Liaudies pedagogika, ,Musy krastas” 1993, nr 1.

Driskiuviené Z., Seima. Vaiky aukléjimas, Sirvintos, Vilnius 2000.

Driskiuviené Z., Visockiené D., Seima, jos paprociai, Ziobiskis, Vilnius 2000.

Dunduliené P, Senieji lietuviy Seimos paprociai, Vilnius 2002.

Germanaviciuté G., Bisimoji motina ir liaudies pedagogika, Socializmo laiméjimai Lietuvoje:
Sariai ir Luoké, Vilnius 1979, ps 23-29.

Gricius A., Vaiky aukléjimas senovéje, ,Gimtasai krastas” 1942, nr 30.

Jokubaitis A., Kokia Nepriklausomybés kaina? Lietuva globaléjanciame pasaulyje, Vilnius
2006, ps 274-296.

Keédaitis-Kédavicius K., Vaiky ir piemeny bausmeés, ,Gimtasai krastas” 1942, nr 3.

Kirda A., Ustovas, ,Liaudies kultara” 1993, nr 3.

Klybaité D., Kudikiy auginimas Birzy apskrityje, Kaunas 1938.

Klimka L., PilietiSkumas ir tautiskumas: dermeés prielaidos, Klasés vadovas niidienos moky-
kloje. Teorinés praktinés konferencijos medziaga, Vilnius 2006.

Klimka L., Pilietiskumas ir tautiskumas: laiko dimensijos ir aktualijos, Tautiskumas ir pilie-
tiskumas: Atskirtis ar dermé? Vilnius 2007.

Kriauza A., Vaikai ir jy auginimas Kupiskio apylinkéje, ,Gimtasai krastas” 1943, nr 31.

Lazauskiené M., Kai kurie lietuviy liaudies pedagogikos tyrinéjimo klausimai, ,Pedagogika
ir psichologija’, Vilnius 1971, t. 11.

Maldeikis P, Tradicinis lietuviy aukléjimas, ,Aidai” 1954, nr 9.

Mardosa J., Apie metodikq ir metodinés priemonés. MedZiaga etnografinei praktikai, Vilnius
2002.

Paukstyté-Sakniené R., Gimimas ir krikstynos, Siaurés Lietuvos kultiiros paveldas 1. Papro-
¢iai, Kaunas 2007.

Paukstyté-Sakniené R., Gimtuvés, Lietuviy Seima ir paprocia, Vilnius 1995.

Paukstyté-Sakniené R., Gimtuvés ir krikstynos Lietuvos kaimo gyvenime, Vilnius 1999.



Rodzina w litewskiej etnopedagogice 55

Pliuraité-Andrejeviené N., Lietuvos vaiky Zaislai, Vilnius 2012.

Racitnaité R., Moters socializacija Lietuvos kaime: XIX a. pabaiga - XX a. vidurys, ,Darbai
ir dienos” 1999, t. 11(20).

Racitnaité R., Moteris tradicinéje lietuviy kultiiroje, Kaunas 2002.

Sabaliauskaité L., Skatinimai ir bausmés Joniskélio apylinkés valstieciy Seimoje, Ekonominé ir
istoriné-etnografiné Joniskélio apylinkeés charakteristika, Vilnius 1980.

Stonkuviené 1., Dorinis vaiky aukléjimas lietuviy valstietiy Seimoje XX a. p irmoje puséje,
»Acta Paedagogica Vilnensia’, Vilnius 2000.

Stonkuviené 1., Mergaiciy ir berniuky aukléjimo skirtumai lietuviy valstietiy Seimoje XX a.
I-oje puséje, Lyciy skirtumai Svietimo sistemoje, Vilnius 2000.

Svidinskiené-Mickinaité E., Liaudies pedagogika, Sintautai. Zvirgzdaiciai, Vilnius 1996.

Vaivada R., Features of the Lithuanian Folk Pedagogics and their Reflection in Zemaité’s Soci-
al Activities and Literary Works: Summary of the Thesis for the Doctor’s Degree, Vilnius
1994.

Vaivada R., Lietuviy liaudies pedagogikos samprata, ,Tautiné mokykla”, Vilnius 1991, nr 1,
ps 12-13.

Valikonyté 1., Dviguba ispirka uz moterj Lietuvos DidZiojoje Kunigaikstystéje XVI amzZiaus
pirmoje puséje, ,Lietuvos TSR aukstyjy mokykly mokslo darbai. Istorija® 1985, t. 25,
s3s. 2, 8. 53.

Valstybés Zinios, 1999, nr 82-2414.

Valstybeés zinios, 2006, nr102-3939.

Valstybés Zinios, 2012, nr 46-2252.

Varasinskas K., Piemenélio darbai ir vargai, ,,Musy krastas” 1994, nr 2.

Vasiliauskas R., Lietuviy liaudies pedagogika - jaunosios kartos socializacijos fenomenas
(XIX a. antroji pusé - XX a. pradZia), Vilnius 2006.

Vasiliauskas R., Vaiky darbinio aukléjimo Saknys Lietuvos pedagogikos istorijoje, ,Pedagogika
ir psichologija” 1973, t. 12.

Vasiliauskas R., Vaiky socializacijos pakopos lietuviy valstieciy Seimoje, Individo socializacija
ir Seima, Vilnius, 1972.

Vasiliauskas R., Vaiky moralinis aukléjimas ir skatinimas prie darbo Varénos rajono valstieiy
Seimoje, Dubiciai, Vilnius 1989.

Vélyvis P, Liaudies pedagogika Valkininky apylinkése, Krastotyra, Vilnius 1967.

Vysniauskaité A., Gamtojauta lietuviy liaudies pedagogikoje ir paprocliuose, ,Liaudies kul-
tara” 1996, nr 6.

Vys$niauskaité A. (red.), Lietuviy etnografijos bruozai, Vilnius 1964.

Vys$niauskaité A., Vaiky auginimas XIX a. pabaigoje-XX a., Dubingiai, Vilnius 1971.

Vitauskas A., Vaiky auginimas Padubysio valsciuje, ,Gimtasai krastas” 1937, nr 2/4.

Vitauskas A., Vaiky gimdymas ir auginimas Padubysio valsciuje, ,Gimtasai krastas” 1937, nr 1.






doi: 10.23734/wwr20121.057.063

TETIANA K. ZAVGORODNA
Narodowy Przykarpacki Uniwersytet im. Wasyla Stefanyka

Rodzina w strukturze wychowania obywatelskiego
i panstwowego na Ukrainie
Family in the structure of social and public education in Ukraine

Abstract: Basic negative phenomena present among the youth of the contemporary
Ukrainian society are discussed in the article. An attempt has been made to identify
their causes. While defining the functions of the family and analysing the positive ex-
periences connected with education within the family in the structure of citizenship
education and public education the methods of overcoming problems and increasing
the role of the family that should thoroughly fulfil its educational role in the contem-
porary world - a role which consists in educating true citizens of independent Ukraine
- have been discussed.

Keywords: family, public - state education, forms of work with parents, young families.

Transformacjom ustroju obywatelskiego i panstwowego na U krainie
oraz zmianom spotecznym towarzyszg, jak w kazdym kraju, zjawiska nega-
tywne. Zauwazalny jest spadek poczucia bezpieczenstwa uczniow w szkole
i w domu; wzrost narkomanii i alkoholizmu, przestepczosci u dzieci, wzrost
poziomu agresji, liczby samobdjstw wérdd dzieci oraz liczebnosci sierot
spotecznych i dzieci ulicy; spadek liczby ukrainskich rodzin, cho¢ dzis, jak
zaznacza pelnomocnik Prezydenta Ukrainy ds. Praw Dziecka Jurij Paw-
tenko, w ciggu ostatniego roku do rodzin zastepczych trafito okoto dwéch
tysiecy dzieci, podczas gdy jeszcze sze$¢ lat temu bylo ich tylko sto. Jed-
nak to wciaz o 14% mniej w stosunku do liczby dzieci adoptowanych przez
cudzoziemcow.
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Wsréd przyczyn takiego stanu rzeczy nalezy w ymieni¢ zmniejszenie
wplywu rodziny na wychowanie dzieci, co spowodowane jest pogorszeniem
sytuacji materialnej rodzicow, wyjazdami wielu z nich za granice, niedoce-
nianiem znaczenia rodziny w procesie wychowania dziecka, czgstym prze-
rzucaniem wilasciwych im funkcji na placowki o§wiatowe, niedostatecznym
przygotowaniem znacznej czesci rodzicow do wypelniania swoich obowigz-
kow rodzicielskich.

Dzisiejsza ukrainska rodzina tkwi w kryzysie i dostatecznie nie spetnia
swych funkgji, ktére w obecnym spoleczenstwie powinny by¢ realizowane
mozliwie jak najpelniej.

Do podstawowych funkgcji rodziny naleza: f. r eprodukcyjna (przedtu-
zenie gatunku), f. ekonomiczna (budzet rodziny), f. bytowa (zapewnienie
odpowiednich warunkéw mieszkaniowych, prowadzenie gospodarstwa do-
mowego), f. komunikacyjna (stworzenie sprzyjajacego rodzinnego klimatu),
f. relaksacyjna (organizacja czasu wolnego i rozrywki), f. wychowawcza (for-
mowanie osobowosci dziecka, przekazywanie doswiadczenia spotecznego).
Jest to umowny wykaz, a wszystkie wymienione funkcje pozostajg w zale-
zosciach systemowych.

Do typowych bledéw wychowawczych nalezy:

1. Staba spdjnos¢ i znaczny rozdzwigk w rodzinie w kwestiach wycho-

wawczych.

2. Nieznajomos¢ cech psychologicznych dzieci wérdd ich rodzicow.

3. Nadopiekunczos¢ - nadmierna opieka nad dzieckiem, ograniczenie
jego samodzielnosci i pomystowosci, podejmowanie za nie decyzji
(gdy nie ma rodzicow: ,wiem lepiej, co mam robic¢”), zwiekszona kon-
trola nad dzieckiem.

4. Zaniedbanie - niewystarczajaca opieka oraz kontrola nad dzieckiem
ze strony dorostych cztonkéw rodziny, co czasem prowadzi do zupel-
nego braku nadzoru.

5. Wyobcowanie emocjonalne — psychologiczna deprywacja dziecka.

6. Wychowanie w kulcie choroby - to sytuacja, w ktérej nawet najmniej-
sze przezigbienie daje dziecku przywileje, stawia je w centrum uwagi
rodziny. W takich warunkach u dziecka rozwija si¢ postawa egocen-
tryczna.

7. Kontrola wychowawcza poprzez wywolywanie poczucia winy.

8. Autorytet rodzicow zbudowany na btednych podstawach (za A.S. Ma-
karenko - to autorytet depresji, dystansu, pychy, pedantyzmu, milosci,
dobroci, przyjazni, przekupstwa...).
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Do istotnych sposobéw rozwigzywania probleméw wychowawczych
w rodzinie nalezy wykorzystanie:

1. Tresci edukacyjnych, zajec¢ pozalekceyjnych i pozaszkolnych, dziatan or-

ganizacji spotecznych, zgodnosci i rownoprawnosci cztonkéw rodziny;

2. W rodzinie jezyka ojczystego, obchodzenie tradycyjnych swiat rodzin-
nych, kultywowanie zwyczajow i obrzedow, zwigkszenie autorytetu ojca,
przemyslanego systemu przygotowania mlodego pokolenia w procesie
zakladania rodziny z wykorzystaniem osiggni¢¢ etnopedagogiki;

3. Tradycyjnych form pracy z rodzicami (wizyty domowe, rozmowy in-
dywidualne i grupowe z rodzicami, korespondencja, oméwienie po-
wstalych sytuacji, zebrania rodzicow, wykltady, konferencje, swicta
rodzinne w klasie: ,Dzient matki’, ,Babcina skarbonka’, , Iy i ja - spor-
towa rodzina” i in.).

W celu zwigkszenia ich efektywnosci, w porozumieniu z rodzicami na-
lezy uwzgledni¢ nastepujace czynniki: zaprasza¢ rodzicow do wspotpracy;
umacnia¢ rownoprawnos¢; by¢ przekonanym o roli rodzicéw we wspolpra-
cy; pozadane s3 przejawy miltosci, zachwyt nad dzieckiem oraz ciagte poszu-
kiwania nowych form wspotpracy.

W celu prawidtowego rozwoju narodu nalezy zapewni¢ funkcjonowanie
efektywnego modelu samoidentyfikacji. Na tym wiasnie zalozeniu opiera si¢
program autorski Dmytra Zacharczuka ,,Nowa ukrainska rodzina’, ktory jest
motywacyjng konkretyzacja idei narodowej na wspdlczesnym etapie i okre-
$lana jest jako ,,Ukraina - rodzina - czlowiek”.

Do podstawowych zadan programu nalezy:

- stworzenie wlasciwych warunkow w rodzinie i poza nig w celu wycho-

wania zdrowego potomstwa (zdrowego fizycznie, duchowo i moralnie),

- propagowanie w rodzinie zdrowego trybu zycia,

- poprawa poziomu zycia rodziny.

Program umownie podzielono na cze$¢ wychowawczo-o$wiatows i by-
towg. Jest to przygotowanie od najmlodszych lat do pelnego i efektywne-
go zycia rodzinnego poprzez zapewnienie odpowiedniej kondycji fizycznej,
wlasciwego poziomu wiedzy, umiejetnosci, nawykow, potrzeb, zyczen, sit
duchowych, moralno-etycznych kryteriéw wartos$ci; system dzialan zmie-
rzajacych do stworzenia mlodej rodziny; wszechstronna gotowos¢ do zycia
rodzinnego; zapewnienie rodzinnego klimatu (pomig¢dzy malzonkami, ich
krewnymi, sgsiadami, spoleczenstwem, instytucjami, placéwkami oswiato-
wymi, zapewnienie stabilizacji ekonomicznej, warunkéw do samorealizacji
cztonkéw rodziny itd.).
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Podstawowe zasady realizacji programu to: kompleksowos¢; naukowos¢;
zgodno$¢ z naturg; maksymalna niezaleznos$¢; nastepstwo historyczne; rze-
czywista dostepnos¢; harmonia wartosci ogdélnoukrainskich, spolecznych,
rodzinnych i osobistych; prawdziwos¢; moralnos¢ chrzescijanska; optymi-
styczne patrzenie w przyszlosc.

Za podstawowe metody i formy pracy w programie uwaza sie te, ktore
w sposob organiczny facza praktyki ludowe, teoretyczne i praktyczne osiggnie-
cia w dziedzinie pedagogiki, medycyny, politologii, mass mediéw, dziatalnos¢
spoteczna i kulturows, tresci religijne i oswiatowe, dziatalnos¢ ekonomiczna,
dzialania z zakresu propagowania sportu i zdrowego trybu zycia itd.

W procesie o§wiatowym (w ramach istniejacych programow) przewi-
dywana jest aktywizacja badan i wdrozenie nowych podczas zaje¢ w przed-
szkolach, w szkotach o profilu ogélnoksztalcacym i szkotach zawodowych,
na uczelniach; utworzenie szkét o profilu specjalnym (,,Szkota mam?’, ,,Szkota
gospodyn’, ,Rodzinna szkota’, ,Szkota zdrowia”, ,Rodzinna szkota sporto-
wa’, ,Rodzinna szkota muzyczna’, ,Szkota bab¢” i in.); uruchomienie kur-
séw przy instytucjach szkolnych, kulturowych, o$wiatowych, cerkwiach,
urzedach stanu cywilnego, placéwkach medycznych; uruchomienie wykta-
dow dla stuchaczy w réznym wieku, wywodzacych sie z réznych $rodowisk,
o réznym poziomie wyksztalcenia; przeprowadzanie imprez o charakterze
masowym; organizacja kotek o roznym charakterze ekonomicznym i roz-
rywkowym; emisja cyklicznych programéw telewizyjnych i radiowych, pu-
blikacje w gazetach i czasopismach, emisja folderéw, broszur, ksigzek, pla-
katow i innych srodkéw agitacyjnych.

Procz tego za perspektywiczne kierunki pracy uwazane jest wykorzy-
stanie wymienionych i innych form pracy, ktére nastawione sa na podwyz-
szenie ogolnej kultury pedagogicznej, przede wszystkim tych osdb, ktére
bezposrednio pracujg z dzie¢mi i mlodziezg, rodzicami oraz nad realizacja
proponowanego programu. Ogromne znacznie przywigzywane jest do so-
cjalno-pedagogicznego patronatu nad rodzinami z dzie¢mi, szczegoélnie tymi
rodzinami, w ktérych dzieci w wieku przedszkolnym nie zostaly objete opie-
ka instytucji przedszkolnych; rozwoj sieci miniprzedszkoli, w tym przed-
szkoli rodzinnych, pokojéw dziecigcych przy instytucjach rozrywkowych;
stworzenie specjalnych placowek oswiatowo-wychowawczych, klas, kursow
w istniejacych placéwkach oswiatowych réznego typu i réznych form wia-
snosci. Szczegdlng uwage nalezy zwraca¢ na dzieci uzdolnione, sieroty oraz
dzieci pozbawione opieki rodzicielskiej, dzieci wychowywane w rodzinach
niepelnych i ubogich.
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Wielkie znaczenie dla rozwigzania problemu ma model ukrainskich au-
toréw specjalizujacych sie w pracy stuzb spotecznych z mtodymi rodzina-
mi. Ciekawy program takiej wspdtpracy zostal stworzony przez Z. Zajcewq'.
System pracy pracownikéw socjalnych z mtodymi rodzinami przewiduje
wzajemng zalezno$¢ takich elementéw, jak pomoc mtodym ludziom pod-
czas przygotowan do $lubu, praca przy ustabilizowaniu rodziny i udzielanie
pomocy w procesie wychowywania dzieci, psychoterapia rodzinna itp.

Przygotowanie mlodziezy do malzenstwa realizowane jest poprzez prace
z uczniami i studentami; prace z biurami matrymonialnymi; prace z mlody-
mi parami, ktdre zglosity si¢ do USC; zawieranie umowy malzenskiej; spe-
cjalne rozmowy o charakterze edukacyjnym dotyczace kwestii planowania
rodziny; przygotowanie i dystrybucje materialéw informacyjnych dotycza-
cych wykorzystywania srodkéw antykoncepcyjnych.

Dzialalnos¢ na polu stabilizacji rodziny i udzielanie pomocy w wycho-
wywaniu dzieci odbywa si¢ poprzez udoskonalenie wzajemnych relacji w ro-
dzinie; dotyczy profilaktyki dysharmonii stosunkéw rodzinnych, konfliktow
malzenskich; polega na pomocy mlodym rodzinom w organizowaniu gospo-
darstwa domowego, zycia codziennego; organizacji wolnego czasu; pomocy
medycznej i socjalnej mlodym rodzinom w kwestiach planowania rodziny;
przygotowaniu do narodzin dziecka; utworzeniu szkoty dla mlodych matek;
pomocy miodym matkom, organizowaniu dla nich kryzysowych punktow
medycznych (zapoczatkowanie na kanale TV «CTb» projektu socjalnego
«Jesli masz szesnascie lat i jeste$ w cigzy»); pomoc socjalna dla samotnych
matek; pomoc mlodym rodzicom w wychowaniu dzieci itd.

Psychoterapia rodzinna przewiduje: prace z rodzinami w kwestii profi-
laktyki rozwodéw, a takze z osobami po rozwodzie; uregulowania prawne
stosunkow malzenskich i rodzinnych; prace z rodzinami skonfliktowanymi;
prace z malzenstwami, ktére postanowily si¢ rozwies¢; pomoc rodzinom
alkoholikéw i narkomandéw; pomoc w kwestii zawierania umowy przedslub-
nej; prace z osobami po rozwodzie i pomoc w pokonywaniu stanéw streso-
wych; funkcjonowanie telefonu zaufania itd.?

Kazdy z wymienionych kierunkéw wypracowal swoje formy i meto-
dy pracy. Wéréd podstawowych i najbardziej efektywnych form pomocy

' Z.H. Zayceva, Social 'na pidtrymka molodoji sim' ji, [w:] Z.H. Zayceva, Social 'na robota
z dit'my, moloddyu, zhinkamy riznymy katahoriyamy simey, sost.: R.H. Drapushko,
SV. Tolstouhova, O.Do. Shatohyna, L.I. Shamray, Kyiv 1999, s. 4-251.

2 L.D. Zvierieva, Social'no - pedahohichna robota z dit ‘my ta moloddyu v U krajini:
teoria ta praktyka. Monografiya, Kyiv 1998, s. 174-176.
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spolecznej mlodym rodzinom Zajcewa wyrdznia: kluby miodych rodzin,
szkoly pomocy rodzinnej, punkty konsultacyjne, szkolenia wideo, biura ma-
trymonialne, ,,Poczte zaufania”, akcje dobroczynne, seminaria, konferencje,
okragte stoty, imprezy kulturalno-rozrywkowe, ,teatr korekcyjny”, ekspery-
mentalne place zabaw. Do najpopularniejszych metod pracy nalezg wykla-
dy, konwersacje, dyskusje, konsultacje (indywidualne, grupowe), treningi,
zabawy fabularyzowane, programy typu show, festiwale, zawody sportowe,
gry, gry typu quiz, szarady, rebusy itp., pomoc rzeczowa i pieniezna i in.’?

Ciekawg forma wspotpracy placowek oswiatowych, medycznych i mlo-
dych rodzin jest klub ,,Rodziny studenckiej” funkcjonujacy przy Panstwo-
wym Uniwersytecie Technologicznym w Czerkasach. Czlonkowie klubu
przekazujg informacj¢ rodzinom i parom studenckim na temat pomocy
socjalnej, psychologicznej i medycznej; udzielaja konsultacji rodzinom
studenckim w kwestiach rozwigzywania probleméw pomiedzy ich czlon-
kami; pomagaja w wypracowaniu u mtodych par bardziej swiadomych,
bardziej odpowiedzialnych decyzji w kwestiach planowania przysztosci;
organizujg spotkania z pracownikami instytucji spotecznych i stuzby zdro-
wia w celu udzielenia niezb ¢dnych informacji w sprawach profilaktyki
i wyksztalcenia.

Podsumowujac, obecny stan ukrainskiej rodziny jest problemem nie
tylko z punktu widzenia perspektyw rozwoju narodu, ale zagraza réwniez
bezpieczenstwu panstwa. Praca na rzecz rodziny, praca z rodzinami, praca
w rodzinie wymaga o wiele wiecej uwagi, niz ma to miejsce dzis. Rodzina
powinna sta¢ si¢ priorytetem polityki ogélnonarodowej. W tym kontekscie
staje sie jasne, dlaczego rok 2008 na Ukrainie ogloszono rokiem adopcji, a na
kanale TV «InTep» w 2012 roku zapoczatkowano projekt spoteczny «Zapro$
dziecko do siebie, zostan jego rodzing». Tak wiec budujac nowe panstwo —
Ukraing, powinni$my pamietac, ze rodzina jest «najlepsza wychowawczynia
dorastajacych pokolen, w kazdym czasie, we wszystkich narodach, jest nie-
strudzong opiekunkg warto$ci duchowych»*.

Ttumaczenie z jezyka ukrainskiego: Przemystaw Jozwikiewicz

* Z.H.Zayceva, Social ‘na pidtrymka molodoji sim'ji, [w:] Z.H. Zayceva, Social ‘na robota
z dit'my, moloddyu, zhinkamy riznymy katahoriyamy simey, sost.: R.H. Drapushko,
SV. Tolstouhova, O.Do. Shatohyna, L.I. Shamray, Kyiv 1999, s. 4-251. Koncepciya
nacional no-hromadyans'koho vyhovannya stydentiv u Cherkas'komu derzhavnomu
tehnolohichnomu universyteti v umovah stanovlennya ukrajins'koji derzhavnosti, sost.
Bilyk L.I. - 2-e vyd. - Cherkasy: ChDTU 2004, s. 16.

*  D. Zaharuk, Nova ukrajins'ka rodyna, [w:] D. Zaharuk, Snyatyn, Prut 1998, s. 4.
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Dom rodzinny a kreowanie
tozsamosci dziecka

The family home and the creation
of a child’s identity
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Jezyk domu rodzinnego jako rdzenna wartos¢
kreujaca tozsamos¢ miedzykulturowa

Native Language as a Core Value which creates
the Cross-Cultural Identity

Abstract: The thesis which is undertaken in this article applies to a native language (the
language of the family and home) as the leading (primary) value of creating a cross-
cultural identity. To justify this argument, the author refers to his own research and
literature in this area. There are many references to the theory of cultural relativism by
Sapir-Whorf and the theory of core values by Jerzy Smolicz.

The author demonstrates, notices, and highlights that the personal and group iden-
tity, analysed in terms of evolutionary (processual), based on the values which are re-
cognised and respected in the family, are shaping and developing cross-cultural iden-
tity. The more we recognize, respect and accept your native (family and home) identity,
the more we are likely to make an effort to get to know the Other and his culture.

Keywords: language of the family and home, core values, identity, cross-cultural
identity.

Czlowiek wspolczesny staje wobec koniecznosci podjecia préby odpo-
wiedzi na wiele pytan dotyczacych trudnego i zlozonego procesu ksztatto-
wania tozsamosci, jej zakresu, ustawicznego definiowania, dyfuzji, integracji.
Ma miejsce ustawiczne poréwnywanie, u§wiadamianie réznic, odpowiedzi
na pytania: kim jestem, kim chce by¢, jakie wartosci kreujg moja tozsamosé,
co jest istotnego i specyficznego w kanonie kulturowym, jakg mam hierar-
chie potrzeb w tym zakresie, jakie autorytety i cechy grupy wspieraja mnie
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w ksztaltowaniu tozsamosci, jak tacze wartosci wyniesione z domu rodzin-
nego z uniwersalnymi, globalnymi?

W literaturze przedmiotu wystepuje wiele perspektyw postrzegania toz-
samosci (migdzy innymi tradycyjna i ewolucjonistyczna, fenomenologicz-
na i poznawcza). Wydaje si¢ jednak dominowac¢ orientacja ,,stawania si¢’,
ciaglosci i niepowtarzalnosci, ustawicznej autorefleksji polaczonej z sys-
temem samowiedzy. Wielu badaczy tej problematyki koncentrujac si¢ na
ujeciu ewolucjonistycznym, traktujac tozsamos¢ jako proces otwarty, jako
ciagle, ustawiczne stawanie sie, zwraca uwage, ze jest on trudny i narazony
na porazki wobec zmiennosci wartosci, wzoréw osobowych i kulturowych.
Cztonkowie poszczegdlnych grup i kultur mogg stac si¢ wigzniami wlasnych
kulturowych konwencji przez sam fakt kulturacji, ktory przeciez naznacza,
stygmatyzuje. Kultura moze by¢ bowiem matryca o zniewalajacym charak-
terze. Uwazam, ze w tym przypadku istotne jest subiektywne odczucie styg-
matyzacji; czy stygmat jest destruktywny dla ,,Ja”, czy moze dziata¢ mobili-
zujaco'. Identyfikacja ze swoja grupa wymaga istnienia innych, obcych grup,
w relacji do ktérych proces identyfikacji nabiera sensu.

Prowadzac badania na wschodnim pograniczu kulturowym Polski, za-
chodnim Biatorusi i Ukrainy zauwazylem, ze mimo rozszerzania si¢ zakresu
tozsamosci spotecznej, zdecydowanego i wyraznego wyjscia badanej mto-
dziezy poza regionalne obszary, widzenia siebie jednoczesnie obywatelem
kraju, Europejczykiem i obywatelem $wiata, rozszerzenia zakresu uczest-
niczenia w $wiecie globalnym, nie ostabta identyfikacja rodzinna i lokalna,
a nawet wzmocnila sie deklaracja zakorzenienia w Ojczyznie prywatnej?.
Zauwazylem, Ze procesy globalizacji wzmagaja i rozszerzajg procesy etno-
centryzmu i jednocze$nie powoduja uniwersalizm wielu lojalnosci’.

W ksztaltujacej si¢ obecnie demokracji spoteczenstw wielokulturowych
wydaje si¢ istotnego znaczenia nabiera¢ problem godzenia wielu Ojczyzn,
problem konstruktywnego budowania tozsamosci spotecznej i osobowe;j
z koniecznoscig zachowania jako fundamentu i rdzenia tozsamosci rodzin-

! Szerzej na ten temat: E. Czykwin, Bialoruska mniejszos¢ narodowa jako grupa styg-
matyzowana, ,Irans Humana”, Biatystok 2000.

2 J. Nikitorowicz, Mtodziez pogranicza kulturowego Polski, Biatorusi, Ukrainy wobec inte-
gracji europejskiej. Tozsamo$¢, plany Zyciowe, wartosci, ,Irans Humana”, Biatystok 2000.

* Szerzej na ten temat: P. Donati, Wyzwanie uniwersalizmu w wielokulturowym spo-
teczenstwie ponowoczesnym: podejscie relacyjne, [w:] E. Halas (red.), Teoria socjolo-
giczna Floriana Znanieckiego a wyzwania XXI wieku, Towarzystwo Naukowe Kato-
lickiego Uniwersytetu Lubelskiego, Lublin 1999, s. 39-64.
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nej. W zwigzku z powyzszym coraz czeéciej podejmujemy dzialania w zakre-
sie poznawania, zabezpieczania, wspierania i umacniania wartosci Ojczyzny
prywatnej. Na jej bazie mo zemy dalej kreowa¢ tozsamos¢ i wej$¢ réwno-
legle na $ciezke poznawania innych kultur, jednak mozna tez zamkna¢ sig¢
w getcie wylacznie ze swoimi. Miedzy innymi dlatego w Katedrze Edukacji
Miedzykulturowej Uniwersytetu w Biatymstoku podjelismy problematyke
transmisji dziedzictwa kulturowego, kreowania tozsamosci na jego bazie
jako tworczego wysitku umozliwiajacego podmiotowi podjecie i kontynu-
owanie dialogu miedzykulturowego*.

Tozsamo$¢ pierwszej wspolnoty, jaka jest r odzina jest ist otnym wa-
runkiem partycypacji w kulturze danej grupy, przynaleznosci i lojalnosci
grupowej. W tym kontekscie tozsamos¢ mozna okresli¢ jako spotkanie
terazniejszosci z przeszloscig i antycypowang przysztoscig. Wyrasta ona
ze $wiadomego orientowania si¢ na wartosci grupy, ktére decyduja o swo-
isto$ci i odrebnosci, wyrazajac si¢ w emocjonalnym i poznawczym stosun-
ku do tych wartosci. Stad ,,mala ojczyzna’, prywatna ojczyzna, tutejszosc,
swojskos¢, zakorzenienie itp. Jezeli tozsamos¢ osobista zakotwiczona jest
w potrzebie unikatowosci, tozsamos¢ spoleczna zasadza si¢ na potrzebach
przynalezno$ci i podobienstwa do innych. Odwolujac sie do wspélczynnika
humanistycznego jako pojecia, ktére pozwolito Florianowi Znanieckiemu
rozwing¢ teorie kultury (zaleznos¢ jednostki od organizacji spoteczne;j i kul-
tury oraz zaleznos¢ organizacji spolecznej i kultury od jednostki) przyjmuje,
ze wszelkie dane kulturowe nalezy rozpatrywac jako nalezace do kogos, a nie
jako bezosobowg abstrakcje istniejacg w izolacji i z nikim nie zwigzang. Stad
jezyk jako zjawisko kultury reprezentuje wobec kazdej jednostki rzeczywi-
sto$¢ zewnetrzng, ktora istniala zanim owa jednostka przyszta na swiat. Nikt
zatem nie nabyl prawa wlasnosci do jezyka, jak tez nie mozna si¢ go pozby¢,
tak jak zuzytego samochodu czy ubrania. Kultura jezyka jest wiec cenng
warto$cig i wlasnoscia, dziedzictwem, niezaleznie od tego czy jednostki lub
grupy uznaja ja w danej chwili, czy tez nie.

Uwazam, ze w procesie ksztaltowania sie tozsamosci miedzykulturo-
wej w pierwszej kolejnosci korzystamy z wartosci rodziny. Na tej bazie moze

* Zadanie badawcze w ramach projektu ,,Polskie dziedzictwo kulturowe w nowej Euro-
pie” - KBN - 085/H01/2002 - ,,Kultura polska na wschodnich pograniczach: trans-
misja dziedzictwa kulturowego mniejszos$ci narodowych” pod nr. PBZ KBN 085/
H01/2002-9. Obecnie kieruje projektem: - Kompetencje do komunikacji miedzykul-
turowej w aspekcie tradycyjnej wielokulturowosci regionu i proceséw migracyjnych
(NN 106 21 07 38).
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realizowac sie i ksztalttowaé tozsamos¢ indywidualna. Z kolei tozsamos¢
miedzykulturowa to kolejne stadium w rozwoju, ktére powstaje i rozwija si¢
w wyniku procesow akulturacji i interakcji z osobami reprezentujgcymi inne
kultury. Tozsamos¢ spoteczna w pierwszym okresie przypisuje do kultury
poprzez naznaczenie jezykowe, gdy tozsamos¢ indywidualna jest $wiado-
mym wyborem przynaleznosci do danej kultury i spotecznosci, natomiast
narodowa i kulturowa moze na tej bazie rozwijac si¢ (jezyk, literatura, sztu-
ka, wartosci i wzorce osobowe, terytorium, symbole, wspdlne losy, histo-
ria itp.). Tozsamos$¢ miedzykulturowa jest wiec jednoczes$nie zauwazaniem
wartos$ci wlasnej grupy oraz potrzebg zrozumienia i szanowania wartosci
innych grup kulturowych, z ktérymi ma miejsce bezposrednia lub posrednia
styczno$¢. Swiadcza o tym wypowiedzi badanych w ramach realizowanych
projektéw. Oto niektére z nich: ,W kontaktach z rodzicami postuguje sie
w duzej mierze jezykiem polskim, czasem ‘po swojemu’. Natomiast dziadko-
wie od strony mamy rozmawiajg ze sobg tylko ‘po swojemu’. I zazwyczaj tak
samo z nami - ze swoimi dzie¢mi, wnukami. A my im odpowiadamy tak jak
umiemy - czasem kaleczonym swoim, albo po polsku. Z kolei rodzice taty,
z tego co pamigtam, nawet miedzy sobg rozmawiali i po polsku, i ‘po swo-
jemu”. Respondent pytany o wymienienie jezykow, ktérymi postuguje sie
i wskazanie tego, w ktorym czuje si¢ najswobodniej, méwi: ,Najswobodniej
czuje si¢ w polskim. Oprdcz angielskiego znam bialoruski, ukrainski” ,Ja
w dziecinstwie rozmawialem z rodzicami po polsku, dopiero p6zniej w cza-
sach liceum, zaczelismy wraca¢ do dialektu ‘po swojemu’. A rodzice zawsze
z dziadkami rozmawiajg ‘po swojemu”. Inna osoba wskazuje, ze wiréd zna-
nych jezykéw jest miedzy innymi biatoruski i rosyjski, aczkolwiek podkresla:
»Najswobodniej czuj¢ sie w polskim, ale z obcych preferuje angielski”

Z innej wypowiedzi mozna wnioskowa¢, ze uzy wanie dialektu-jezyka
domowego powoduje dowartosciowanie tozsamosciowe: ,,Jak bytem maty, to
rodzice rozmawiali ze mng po polsku, migdzy sobg ‘po swojemu’. Ale gdy za-
czatem starac si¢ rozmawia¢ na wsi z dziadkami po bialorusku, bo bardzo mi
sie to podobalo, to i z rodzicami trochu tak rozmawiatem. Wtedy czulem sie
jakbym byl o poziom wyzej, bo umialem rozmawia¢ z dziadkami i z réwie-
$nikami na wiosce ‘po swojemu’. Teraz jest i po polsku i ‘po swojemu’ Taka
mieszanka’. ,Znam troche angielski, rosyjski i bietaruski pa niemnoszki. Naj-
lepiej czuje si¢ w polskim” Ma wiec miejsce inna sytuacja i inny proces §wiado-
mosciowy w poréwnaniu z opisywanym przez Sokrata Janowicza: ,,Okupacja
wyrychtowata niewyobrazalny w dzisiejszej dobie konglomerat biatorusko-
-rosyjsko-polsko-niemiecki z dodatkami ukrainskimi... usuwajac jedynie
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rozkrzewiony do niedawna komponent zZydowski... Makaronizm odzywek
u réwiesnych mi, przedwczesnie dorastajacych dzieci da si¢ scharakteryzowaé
nastepujaco: biatoruszczyzna uchodzila za normalng w codziennym bytowa-
niu, rosyjski nadawat sie do cerkwi i konwersacji z Panem Bogiem, polski zna-
komicie dowartosciowywal jednostke w jej chetkach wywyzszenia si¢ ponad
pospdlstwo, po niemiecku pisano podania do réznych «amtéw» lub listy do
mezow i ojcow w niewoli gdzies w Saksonii albo w Prusach; ukrainski pasowat
do anegdot. Niemal pi¢ciojezycze indukowalo schizofreniczne rozszczepienie
jazni, a w praktyce konczylo si¢ to tym, Ze w miare przyzwoicie nie potrafio-
no postugiwac si¢ zadnym z wymienionych jezykéw... Starania o biatoruski
natomiast zawsze kwitowano zdumieniem, jako ze nikt nie mial probleméw
z pojmowaniem go... Pragmatyzm chlopski nie cenit idei narodowej, nie wi-
dzac w niej szansy na poprawienie bytu calej klasie spotecznej™.

Badani cz¢sto podczas wywiadu wtracali ,,swoje” zwroty, podkreslajac iz
W czasie rozmow ze swoimi znajomymi, przede wszystkim wyznania prawo-
stawnego, uzywaja mowy prostej. Interesujaca sposrod wielu jest wypowiedz
respondentki, ktdra jezyka polskiego nauczyta sie dopiero w szkole podstawo-
wej: ,Pierwszym moim jezykiem byl dialekt biatoruski. U mnie w domu nie
uzywa sie jezyka polskiego. Tak normalnie rozmawiamy ‘po swojemu. W su-
mie w tym dialekcie dobrze jest mi si¢ porozumiewac i wiadomo - takze w pol-
skim” Respondentka wspomina ciekawg sytuacje z dziecinstwa: ,,Kiedy bytam
mala, wracaly$my z mama z cerkwi. Posztysmy na przystanek i czekalysmy
zanim przyjedzie autobus. No i nie jechal, nie jechal, wiec méwi¢ do mamy
‘Mama! Skazy mnie, koli pryjedzie hetyj awtobus?!” Obok mnie siedziata jakas
kobieta, ktdra ustyszawszy moje stowa, zwrdcita mi uwage, Ze mam mowic po
polsku, na co ja jej odpowiedzialam: ‘A mnie choczetsia howoryt’ po swojemu”.

Inny respondent juz od poczatku swojej biografii wspomina ,,[...] piek-
nie brzmiacy swojski jezyk z okolic Czyz i Bielska’, ktérym postugiwat sie
ze swoimi rodzicami, dziadkami i kolegami. Obecnie: ,,Ze wzgledu na cze-
stotliwo$¢ uzywania, jak i inne okolicznosci zdecydowanie najczesciej postu-
guje sie jezykiem polskim. W domu z dzie¢mi przewaznie rozmawiamy juz
po polsku, ale rowniez nie sprawia mi problemu porozumiewac si¢ po bia-
torusku oraz po rosyjsku”. Podobne wspomnienia przywotuja w swojej bio-
grafii inni, podkreslajac znaczenie jezyka pierwszego w rodzinie: ,W domu
od zawsze rozmawiali$my dialektem biatoruskim. Oprdcz ojczystego biato-
ruskiego, sila rzeczy znam polski, a takze angielski i rosyjski. Zdecydowanie

> 8. Janowicz, Moja mata ojczyzna, ,,Krasnogruda” 1993, nr 1, s. 76-77.
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najblizszy mi jest jezyk bialoruski — najlepiej wyraza mi si¢ nim wszystko,
nie tylko emocje, ale kazdy element materialnej czy duchowej rzeczywisto-
$ci”. ,,Staramy si¢ z Zong rozmawia¢ z naszymi dzie¢mi po bialorusku. Ob-
serwuje, ze wielojezycznos¢ ma doskonaly wplyw na moje dzieci i dzieci
znajomych Biatorusindw. Nasze dzieci to najlepsi uczniowie w klasie/szkole”.

W wielu innych przypadkach jezyk matczyny pozostawal w komuni-
kacji domowej jedynym az do momentu, kiedy przyszedt czas obowiazku
szkolnego. Wéréd badanych mozna zauwazy¢ che¢¢ zachowania rodzime-
go jezyka, ze wzgledu na fatwos$¢ porozumienia si¢ z rodzing oraz uznawa-
nia go za najistotniejszy element dziedzictwa kulturowego. Swiat realny jest
z pewnoscig w znacznym stopniu budowany nieswiadomie na p odstawie
jezykowych nawykow grupy, w tym przypadku rodzicow i dziadkow. Aby
zrozumie¢ stownictwo, zwroty (najczesciej o zabarwieniu emocjonalnym),
respondenci sami dazyli do przyswojenia i zrozumienia jezyka swych przod-
kow. Uwazam, ze widzimy, styszymy i doznajemy tak, a nie inaczej w znacz-
nym stopniu dzigki temu, ze nawyki jezykowe naszej najblizszej grupy z géry
zakladaja dokonywanie okreslonych wyboréw, zachowan i interpretacji. Je-
zyk domowy jest zatem pierwszym krokiem wplywajacym na ksztaltowanie
sie tozsamosci osobowej i kulturowej, ktora dokonuje sie dzigki naturalne;j
identyfikacji®. Przykladem moga by¢ niniejsze wypowiedzi: ,[...] wycho-
walem si¢ wérdd ludzi postugujacymi si¢ w kazdej sytuacji mowa swojsko
brzmiaca, $piewng. Gleboko w pamieci wyryly sie cudowne piesni $piewa-
ne na chrzcinach, weselach i ‘tak sobie’; wrecz nieziemska i tajemnicza at-
mosfera z kazdego pojscia do cerkwi o urzekajacej architekturze; zapach
kadzidla, jedyne w swoim rodzaju brzmienie chéru cerkiewnego, procesje”
»Przez osiem lat $§piewalam w ukrainskim zespole «Ranok». Wlasnie wow-
czas zdalam sobie sprawe z moich korzeni. [...] Czgsto uczestniczytam i na-
dal uczestnicze w réznych ukrainskich imprezach. To wlasnie dzigki nim
czuje si¢ u siebie. To ta muzyka jest mi bliska — rozumiem ja i ludzi, ktérzy
bawig si¢ tam ze mng”. ,W domu méwilismy tylko po ukrainsku. Dlatego
do dnia dzisiejszego nie potrafi¢ jednoczesnie okresli¢ si¢”. ,,Mam korzenie
ruskie, ukrainskie. Ale wychowatem sie w Polsce, wiec jestem po6tf Polakiem,
pot Ukraincem. Chetniej jednak utozsamiam sie ze swoim pierwszym po-
chodzeniem”. ,,Nie moge wskazac jednoznacznie swojej narodowosci, to jest
zadeklarowac¢ si¢ jako Ukrainiec lub Polak. Wlasciwie skfonny jestem zgo-

¢ J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka. Wyzwania edukacji miedzykulturo-
wej, GWP, Gdansk 2005, s. 70.
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dzi¢ sig, ze jezyk, ktérym postuguje sie moja rodzina nalezy do gwar ukra-
inskich. Ogoélnie okreslam sie jako ‘tutejszy”. ,,Jak najbardziej mozna uwazac
sie — w moim przypadku - za Polaka i Ukrainca. Polska jest moja ojczyzna,
gdy?z tutaj sie urodzilem, wychowatem, zdobytem gruntowne wyksztalcenie.
Z Polska zwiazane jest cale moje Zycie, wigc mysle, ze mam prawo twierdzic,
iz w pewnym sensie jestem Polakiem. Mam prawo twierdzi¢ takze, iz jestem
Ukraincem, gdyz krew, geny, rodzina pochodzi z Ukrainy. Do dzi$§ duza jej
cze$¢ ciggle tam mieszka, w Tarnopolu. Polsko$ci wyprze¢ sie nie moge - to
oczywiste, ukrainsko$ci réwniez, wigc z calg pewnoscig i w pewnym sensie
z dumg moge powiedzie¢, iz jestem Ukrainicem, ale jednoczes$nie Polakiem”.
Wielu uwaza, iz ,bycie sobg” mozliwe jest wowczas, kiedy akceptuje sie
siebie takim, jakim si¢ jest. Ukrainisko$¢ jest... ,,Zyciem kulturg ukrainiska,
zachowaniem mowy w domu”. ,,Przede wszystkim jezyk. Chcialbym aby
nasz jezyk i zwyczaje byty zywym elementem tego panstwa, a nie jakims
skansenem trwajacym po to, aby zaspokoi¢ oczekiwania turystow”. ,,Mysle,
ze $wiadomos¢ bycia Ukraincem, a wlasciwie moja ‘tutejszo$¢, wpltywa na
to jakim jestem czlowiekiem. Staram si¢ by¢ bardziej dialektyczny i wigcej
rzeczy relatywizowa¢. Wigcej stawiam znakow zapytania niz wykrzyknikéw”.
Uwazam, ze przedstawione wyzej wypowiedzi potwierdzaja moja kon-
cepcje o ksztattowaniu sie tozsamos$ci miedzykulturowej. W rozumieniu pro-
cesualnym jest wzglednie trwalg, ksztaltujaca sie ustawicznie autokoncep-
Ccja wyrazajaca sie w identyfikowaniu sie z okreslonymi warto$ciami grupy
rdzennej oraz z wartosciami grup kolejnych przynaleznosci, przy zachowaniu
swiadomosci odrebnosci ,,Ja”. Jej rola jest szczegdlna w warunkach, gdy spote-
czenstwa narodowe tracg stabilno$¢ struktury spotecznej oraz jednorodnos¢
kulturows. Istnieje bowiem i rozszerza si¢ mozliwo$¢ dokonywania wyboréw
kulturowych, ktore nie s3 ograniczone terytorialnie, przez pozycje i miejsce
w strukturze spotecznej. Uwazam, ze bez trwalego rdzenia tozsamosciowego,
jakim jest jezyk domowy, bez wyraznego samookreslenia na tej bazie wlasnej
odrebnosci, powstaja trudnosci w kreowaniu tozsamosci miedzykulturowe;.

*

Jezykoznawcy czgsto wskazuja na jezyk w kategoriach instrumentalnych
jako uzywane spolecznie narzedzie, sposob wyrazania mysli i stanéw emo-
cjonalnych, jako srodek stuzacy ludziom do komunikowania sie z sobg. Nie
wykluczajgc instrumentalnego widzenia jezyka chciatbym zwréci¢ uwage
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na aspekt kulturowo-osobowosciowy, na podstawe kreujaca tozsamo$¢ spo-
teczna i indywidualng. Stad w pierwszej kolejnosci chciatbym odwotac si¢ do
Edwarda Sapira i podkresli¢ role jezyka jako symbolicznego przewodnika
po kulturze’, jak tez do teorii warto$ci podstawowych - wartosci rdzen-
nych (core values) Jerzego Jarostawa Smolicza®. W tym kontekscie chciatbym
takze zauwazy¢ wskazywanie i podkreslanie przez Czestawa Milosza, ze jego
ojczyzng jest jezyk - jezyk polski.

Sadze, ze mys$l Sapira mozna ujac nastepujaco: jezyk danej zbiorowosci
ludzkiej, ktéra méwi i mysli w danym jezyku, jest organizatorem jej doswiad-
czenia i ksztattuje dzieki temu jej ,,$wiat” i ,spoleczng rzeczywisto$¢”, czyli —
w kazdym jezyku zawarty jest swoisty poglad na swiat. Sapir podkreslal wptyw
spofecznych i ekonomicznych aspektow zycia danej zbiorowosci na jej kulture
i na jezyk. Jezyk jest odbiciem $rodowiska, a spolecznie uksztaltowany jezyk
wplywa z kolei na sp oséb ujmowania rzeczywistosci przez spoleczenstwo.
Teoria relatywizmu jezykowego - hipoteza Sapira-Whorfa jest swoista me-
tateoria, ktora uprawia refleksje nad zwigzkami miedzy jezykiem i mysleniem
oraz migdzy nimi wspoélnie a rzeczywisto$cig’. Glosi ona, iz nasza percepcja
rzeczywistosci i obraz $wiata zalezg od struktury jezyka, w ktorego ramach
dokonujemy tej percepcji i tworzymy obraz $wiata. Stad ,,myslimy tak jak mo-
wimy’, ale jednoczesnie méwimy tak jak myslimy. Myslenie werbalne staje sie
rzeczywisto$cig na gruncie i za pomocg okreslonego jezyka.

Odwoluje sie do Sa pira ze wzgledu na problem aktywnej roli jezyka
W procesie poznawania, jego funkcje heurystyczna, jego wpltyw organizujacy
nasze postrzeganie rzeczywisto$ci, rozwdj myslenia i nabywania doswiad-
czen. Chce zwr 6ci¢ uwage na problem wzajemnego wplywu poznania
i jezyka w procesie ksztaltowania tozsamosci kulturowej. Jezyk postrze-
gam jako przewodnik po rzeczywistosci spotecznej, a rzeczywisty swiat jako
nie§wiadoma w znacznym stopniu projekcje nawykéw jezykowych na ota-
czajacy nas rzeczywisto$¢. Swiat realny jest w znacznym stopniu budowa-
ny nieSwiadomie na podstawie nawykoéw jezykowych grupy. Nie ma takich
dwoch jezykow, ktore bytyby na tyle podobne do siebie, aby mozna sadzi¢,
ze wyrazaja takg sama rzeczywisto$¢ spoleczng. Stad zrozumienie bajek,
gadek, legend, wierszy, kotysanek, zwrotéw matczynych w domu, wyrazen

7 E. Sapir, Kulltura, jezyk, osobowos¢. Wybrane eseje, ttum. B. Stanosz, R. Zimand, PIW,
Warszawa 1978, s. 89.

8 ].J. Smolicz, Kultura i nauczanie w spoleczeristwie wieloetnicznym, PWN, Warszawa
1990. Tenze, Wspétkultury Australii, Oficyna Naukowa, Warszawa 2000.

® B.L. Whorf, Jezyk, mysl i rzeczywistos¢, ttum. T. Holowka, PIW, Warszawa 1982.
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emocjonalnych domownikéw, zaktada nie tylko zrozumienie poszczegél-
nych stéw w ich potocznym znaczeniu, lecz takze pelng znajomos¢ catego
zycia zbiorowego odzwierciedlajacego si¢ w stowach, niedopowiedzeniach,
zachowaniach lub niedoméwieniach. Widzimy, styszymy i doznajemy tak
wlasdnie, a nie inaczej, w znacznym stopniu dzigki temu, ze nawyki jezykowe
naszej spolecznosci z gory zaktadaja dokonywanie okreslonych wyboréw
i interpretacji. Moze wlasnie dlatego Jean Piaget zwrocil uwage na jezyk jako
system o okreslonej genezie Srodowiskowej.

Smolicz badajac charakterystyczne wartosci grup europejskich (m.in. wlo-
ska, grecka, polska, fotewska, holenderska, walijska) oraz azjatyckich (chin-
ska, hinduska, filipinska), wykazal réznice w stopniu przetrwania tych kultur
w kontekscie dominujacej australijskiej wersji kultury angloceltyckiej. W efek-
cie powstala teoria wartosci podstawowych - wartosci rdzennych (core va-
lues)™. Takimi warto$ciami rdzennymi w niektorych grupach byl jezyk rodzi-
my, w innych religia, wartoéci i struktury rodzinne, klanowe czy kastowe itd.
Wspotwystepowanie kilku wartosci wzmacnialo site gr upy i szanse zacho-
wania odrebnosci, a byly one najbardziej zauwazalne w sytuacji zagrozenia
utraty kultury, wlasnego kanonu kulturowego, w ktérym jezyk petni wiodaca
role. Traktuje wiec jezyk jako srodek, za pomocg ktorego zachodzi myslenie
i tworcze zachowanie, ktéry pozwala na odbicie rzeczywistosci spotecznej
i w efekcie ksztattowanie tozsamosci kulturowej jednostek. Przyjmuje, ze jezyk
domu rodzinnego nabywany od momentu przyjscia na $wiat, jezyk w ktérym
~wychowujemy” si¢ od urodzenia, bezposrednio rzutuje na nasze myslenie
i ksztaltuje nasz sposdb postrzegania $wiata. Ludzie myslacy w swoich jezy-
kach sg odbiciem tworzacych je odmiennych srodowisk, rozmaicie postrzega-
ja i realizujg $wiat, czyli kreuja wtasng tozsamos¢ kulturowa. Wobec powyz-
szego »jezyk domowy” jest warto$ciag sama w sobie, jest pierwszym aktem
opiekunczym kreujacym tozsamos$¢ osobowa, wartoscia rdzenna, co stawia
przed edukacja istotne zadania ksztaltowania wrazliwosci i $wiadomosci
w zakresie $wiatopogladu jezykowego i tozsamosci kulturowe;j.

*

W dzisiejszej dobie globalizacji wérod mniejszosci jezykowych, etnicz-
nych, narodowych, wiele 0s6b usilnie chce zachowac jezyk domu rodzinnego

10 1.J. Smolicz, Wspétkultury Australii..., dz. cyt.



76 Jerzy Nikitorowicz

nie tylko dlatego, ze moze si¢ nim tatwiej porozumiewac¢ w rodzinie, ale dla-
tego, ze funkcjonuje on jako centralny element kreujacy tozsamos¢, element
wewnetrzny i zewnetrzny w postaci dziedzictwa kulturowego grupy. Sadzg, ze
w wyréznionych przez Bogdana Nawroczynskiego dwdch aspektach kultury
(zewnetrzny i wewnetrzny), wlasnie jezyk jest istota w aspekcie wewnetrznym,
gdyz dotyczy tworczego dzialania cztowieka i z tym zwigzanych celow, przezy¢
i proceséw duchowych''. Stali$my si¢ gatunkiem zdominowanym przez jezyk
i stowa stanowig znaczng cz¢$¢ tego, co przechowujemy w pamigci, a takze
odgrywaja duza role w procesie wydobywania zmagazynowanych informacji.
Dzigki wladaniu jezykiem mozemy przekazywac madrosc jednego pokolenia
nastepnemu, a dzieki pamieci wydobywamy z okresu dziecinstwa to, co naj-
lepsze, to, co stanowi podstawe do twdrczosci i radosci jej przezywania. Co jest
specyfika jezyka rodzimego — matczynego, dlaczego jest tak wazny w procesie
rozwoju, w procesie kreowania tozsamosci miedzykulturowej?

Jezyk jest podstawowym czynnikiem nabywania pierwszych warstw toz-
samosci'? poprzez nasladownictwo i naturalng identyfikacje. Specyfika poro-
zumiewania si¢ matki z dzieckiem, spos6b komunikowania, przekazywania
i otrzymywania informacji (mowa, gesty, symbole obrazowe, symbole pi-
sma) nabiera dodatkowego znaczenia, zbliza i zaciesnia zwigzki. Nie chodzi
w tym pierwszym okresie o jezyk, ktdry stuzytby do strukturalizowania rze-
czywistosci, ale o jezyk pobudzajacy wyobraznig, fantazje, nie przeszkadzaja-
cy w przezywaniu emocji, pozwalajacy na wyrazanie tego, co czujemy, z cala
gama wyrazanych bez obaw stanéw emocjonalnych, jezyk o specyficznym
zabarwieniu emocjonalnym. Taki jezyk matczyny tworzy wyobrazenia, ktére
moga zastepowac przedstawione przez nie rzeczywiste zdarzenia. Wyobra-
zenia mogg stuzy¢ nie tylko do odtwarzania przeszltosci, lecz takze jako po-
most do przyszlosci. Marzenia na temat kim bede, przewidywane nagrody
i przykrosci, oczekiwania i stawiane sobie cele nadajg naszemu zachowaniu
mozliwy do przewidzenia kierunek.

Jezyk jest czyms wigcej niz srodkiem porozumiewania si¢ w pierwszych
latach Zycia dziecka; odgrywa zasadnicza rol¢ w porzadkowaniu do$wiad-
czen, jakie dziecko zdobywa. Bardzo niewiele jest proceséw psychicznych,
na ktore nie o ddziatuje jezyk. Postugujac sie jezykiem dziecko moze za-

I Szerzej na ten temat: B. Nawroczynski, Zycie duchowe. Zarys filozofii kultury, Ksie-
garnia Wydawnicza i Ska, F. Pieczatkowski, Krakow — Warszawa 1947.

12 J. Nikitorowicz, Szanse i zagrozenia tozsamosci rodzinnej na pograniczu kultur, [w:]
Tenze (red.), Rodzina wobec wyzwan edukacji miedzykulturowej, ,Trans Humana”,
Biatystok 1997, s. 66-78.
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pewnic sobie lepsze zaspokajanie potrzeb, sterowa¢ zachowaniem innych,
zwrécic na siebie uwage. Mozna przyja¢, ze najwiekszym wyczynem kazdego
czlowieka jest nauczenie si¢ jezyka matczynego. Osiagnigcie to ma miejsce
bowiem w pierwszych latach zycia, przed rozpoczeciem jakiejkolwiek for-
malnej nauki. Zdumiewajace jest jak szybko mate dziecko potrafi opanowac
tak skomplikowany system w krotkim czasie. Z pewnoscig dlatego, ze matka
obdarowuje dziecko mito$ciag bezwarunkowa i wszechogarniajaca. Dlatego,
ze pierwsze pojedyncze stowa wypowiadane przez dziecko oznaczajg bardzo
wiele, tak jak wiele zdan, ktore zalezg od sytuacji, kontekstu. Moga oznacza¢
oswajanie, wolanie, oznajmianie itp., a dopiero pdzniej przychodzi struktura.

Jezyk stowny ze zfozonoscig struktury i bogactwem stownika jest gléownym
srodkiem, za pomocg ktérego wyrazamy nasze mysli i uczucia. Oprocz jezyka
stow istotny jest wyraz twarzy, ruchy ciala, gesty, charakterystyczne cechy glo-
su itp. Istotnym wskaznikiem kreujagcym wiezi emocjonalne z matka jest imie
wlasne dziecka. Jak zauwazyta Irena Majchrzak, przedstawiajac doswiadczenia
z pracy w Meksyku z dzie¢mi z niepiémiennych rodzin, imiona wlasne uczniéw
moga zastapi¢ elementarzowe ksigzki. Kartka z wlasnym imieniem byta ich
pierwszym spotkaniem z pismem. Sila uczu¢ zawarta w imieniu wlasnym zapi-
sanym na kartce pozwolita za pomoca tych zapiséw wprowadzi¢ dziecko w §wiat
pisma, niezaleznie od jezyka, ktérym si¢ postugiwato w domu rodzinnym*".

W imieniu i zwrotach skierowanych przez matke do dziecka jest zawarta
ogromna moc, symbol naszej tozsamosci. Imie wypowiedziane czy napisane
jest zrodtem wzruszenia, wyréznia nas spo$réd innych i zarazem jest pomo-
stem, ktdry nas taczy z innymi i z calg spolecznoscia. W sposobie, jaki matka
wypowiada imi¢ zawarta jest informacja o mitosci i przychylnosci, akcepta-
cji, uznaniu i aprobacie. Stad ta idea uzycia imienia wlasnego dziecka jako
klucza otwierajacego $wiat pisma. Jezyk nie jest biernym, neutralnym na-
rzedziem komunikacji, lecz aktywnym czynnikiem, od ktérego zalezy miej-
sce w systemie hierarchii kultury. Moc jezyka, jego zdolnos¢ trwania zalezy
miedzy innymi od: wielkosci grupy postugujacej sie nim, usytuowania jezy-
ka w kulturze grupy wigkszo$ciowej, jego znaczenia, roli, jego zasiegu, ru-
chliwosci cztonkéw grupy, poziomu spoleczno-ekonomicznego, czynnikéow
politycznych, promieniowania warto$ci grupy, czynnikéw ideologicznych
itp. Te i wiele innych czynnikéw powoduja, Ze trudno pielegnowa¢ wiasny;,

B 1. Majchrzak, Imie wilasne. Ponadkulturowa metoda alfabetyzacji, [w:] A. Kapciak,
L. Korporowicz. A. Tyszka (red.), Komunikacja miedzykulturowa. Zblizenia i impre-
sje, Instytut Kultury, Warszawa 1995, s. 79-90.
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pierwszy jezyk w caltym procesie nabywania tozsamosci, w dtugim i zrézni-
cowanym procesie edukacji. Po przekroczeniu progu szkolnego, gdy zaczyna
dziecko dostrzega¢ i rozumie¢ problemy dotyczace podstawowych wartosci,
przezywac dylematy wyboréw, odbiera¢ niechec i brak akceptacji, uznania,
czesto przyczyne dostrzega w roznicach socjalizacji jezykowej. Trudnos¢ ta
jest szczegdlnie istotna na pograniczu kultur, w grupach mniejszosciowych,
moze jeszcze bardziej istotna na obczyznie, nawet gdy rodzice przyktadaja
do tej kwestii wielka role, s3 $wiadomi swojej odrebnosci kulturowej i jezy-
kowej. Szkota narzucajac ,,jezyk ogolnonarodowy” pozbawia dziecko moz-
liwosci konstruowania wypowiedzi w swoim jezyku, uzywania kodéw skro-
towych, odniesien do kontekstu itp. W takim procesie socjalizacji wtornej
dzieci nie moga moéwic ,wlasnym glosem’, obawiajac si¢ ,,swoich” odzywek,
gestow, zwrotdw. Ucza si¢ wiec milczenia, nabywajac przekonanie o wlasnej
niekompetencji, o nizszosci wtasnej kultury domowej oraz o niemoznosci
pokonania barier dzielacych od kultury ,wysokiej”

Sadze, ze problem $wiadomosci jezykowej wsrdd nauczycieli wigze sig
z uznaniem innej kultury i jest niezbedny w procesie ksztaltowania otwar-
tych i demokratycznych spoteczenstw. Jak wskazuje Witold Tulasiewicz,
swiadomos¢ jezykowa staje sie narzedziem, gdy nauka jezyka zawiera stu-
dia nad fenomenem jezyka samego w sobie, a takze studia nad kulturami
zwigzanymi z tym jezykiem. Istotne jest wiec w ykorzystanie tych warstw
tozsamosci, umiejetnosci jezykowych uczniéw, stuzenie pomoca i stoso-
wanie wielojezycznosci w wielokulturowych i wielojezycznych klasach'.
Przykladowo w Alzacji jezykiem matczynym ojczystym jest alzacki — dia-
lekt niemiecki, a pierwszym jezykiem obcym jest niemiecki, jezyk francuski
jest natomiast jezykiem panstwowym. Jednakze ksigzki jezyka niemieckiego
bazuja na dialekcie alzackim jako pomoscie do jezyka niemieckiego. Mozna
wiec powiedzie¢, ze jezyk niemiecki jest jezykiem ojczystym w formie dia-
lektu alzackiego, gdy dzieci majg mozliwo$¢ analizy bajek alzackiego pisarza
oswajajac si¢ z jednym i z drugim jezykiem, z formg méwiong i pisang. Dla
uczniéw méwigcych po alzacku, dla tych, ktérzy rozumiejg jezyk dziadkéow,
ksigzki z jezyka niemieckiego pisane sg inaczej, tak aby rozpocza¢ od jezyka
matczynego, to jest alzackiego, i na jego bazie uczy¢ sie jezyka niemieckiego.

W naszym regionie wykorzystujemy te doswiadczenia i podejmujemy
dziatania zachecajace nauczycieli do stosowania takiego lub innych rozwig-

" Szerzej na ten temat: A. Adams and W. Tulasiewicz, Language Awareness - Comments
from Britan, ,Language Awareness Newsletter”, vol. 1, Ne 2, June, 1995, s. 3-5.
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zan. W kilku parafiach regionu péinocno-wschodniej Polski zamieszkuja
staroobrzedowcy, ktorzy postuguja si¢ w swoich spolecznosciach jezykiem
zblizonym do rosyjskiego. W przypadku tych dzieci przekraczajacych prog
szkolny gtéwnym problemem jest wlasnie jezyk, wydobycie si¢ z ,,kultury
ciszy” (Freire), w jakiej znalazly sie w szkole, gdzie oczekuje si¢ od nich mo-
wienia i rozumowania w jezyku polskim, nie odwolujac sig, nie korzystajac
z nabytej kultury domowej. Nauczyciele oskarzaja rodzicéw, ze nie wykazuja
zainteresowania osiagnieciami szkolnymi swoich dzieci, natomiast problem
lezy w popelnionym na tych dzieciach i kulturze ich rodzin ,,gwalcie sym-
bolicznym’, jak powiedzialby Pierre Bourdieu'. Podobnie z Bialorusinami,
gdzie jezyk ,,swoj’, prywatny, matczyny i jezyk biatoruski literacki, jest stop-
niowo ostabiany w konkurencji z innymi jezykami. Niektoérzy z rodzicéw
nawet wskazywali, Ze szkola nie jest po to, aby uczy¢ w niej tego, co juz dzieci
umieja. Niech si¢ ucza polskiego, angielskiego i innych.

W wyniku badan prowadzonych w regionie péinocno-wschodniej Polski
stwierdzitem, Ze generalnie rodzina przestaje by¢ podstawowym czynnikiem
transmisji pokoleniowej w tym zakresie. Nie chodzi w tym przypadku o od-
chodzenie od kultury ojcéw, asymilacje jezykowa czy poddawanie si¢ presji
jednojezycznosci, ale — jak stwierdzilem - bardziej o uwolnienie si¢ przed
paralizujacym kompleksem wiejskosci i chtopskosci, poczuciem nizszosci
i gorszosci kulturowej. Stad dobra znajomos¢ jezyka panstwowego jest pro-
ba wydobycia sie, szybszego wyjscia poza swoja kulture rodzima, ktéra nie
awansuje, a zatrzymuje i moze przeszkadza¢ w rozwoju spotecznym. Mto-
dziez chce sprostac potrzebom i oczekiwaniom spolecznym, aspiruje i pra-
gnie awansowac spotecznie. Z kolei rodzice nie chcac naraza¢ dziecka na
problemy, w dobrej znajomosci jezyka polskiego widza mozliwos¢ szybkiego
wydostania sie z pierwszej kultury, stad ograniczanie i rezygnowanie z roz-
mow w ,,swoim” jezyku. Uznajac, ze nie mozna pogodzi¢ jednego i drugie-
go dokonuja najczesciej wyboru jezyka polskiego jako wyraznie widocznej
sciezki ruchliwosci spotecznej, ktdra stwarza mozliwosci awansu i przeciw-
stawia sie ,,uwieznieciu w kulturze”'s.

Wobec powyzszego edukacja winna przedstawia¢ rézne warianty rozwig-
zan, modyfikowa¢ i ksztaltowaé §wiadomo$é w tym zakresie. Swiadomos¢

15 Szerzej na ten temat: P. Bourdieu, J.-C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii syste-
mu nauczania, ttum. E. Neyman, PWN, Warszawa 1990.

16 Szerzej na ten temat: J. Nikitorowicz, Socjalizacja i wychowanie w zréznicowanych
wyznaniowo i etnicznie rodzinach Biatostocczyzny, Wyd. Uniwersytetu Warszaw-
skiego Filii w Bialymstoku, Biatystok 1992.
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jezykowa staje sie narzedziem (w rekach nauczyciela, szkoty, w procesie na-
uczania - jest bowiem zwigzana z uznawaniem innych kultur, swiadomoscia
ich istnienia) tam, gdzie nauka jezyka zawiera studia nad fenomenem jezyka
samego w sobie, a takze studia nad kulturami skojarzonymi z tym jezykiem.
Istotg jest wykorzystanie umiejetnosci jezykowych uczniow i wsparcie szko-
ly, nauczyciela dla jezyka matczynego, w spotecznosciach wielokulturowych,
w klasach wielojezycznych.

Swiadomos¢ jezykowa pozwala na zrozumienie, zwiekszenie, uwydatnie-
nie sympatii w stosunku do innych, o innym jezyku, kulturze, zabezpiecza
podstawy dla potrzebnej na catym $wiecie edukacji migdzykulturowej. Jezyk
posiada bowiem sile dla tych uzytkownikdow, ktdrzy to sobie uswiadamiaja.
Stad problem, naile ,,Ja” wlaczylo go do struktury osobowosci jako $wia-
dectwo tozsamosci i identyfikacji kulturowej. Skutki niezrozumienia pote-
gi jezyka na tym poziomie sg najczesciej dramatyczne. Grace Feuerverger
realizowala projekt”, ktéry probowalem przenies¢ do naszych szkdt i wielu
nauczycieli, wychowawcéw probuje jego elementy realizowa¢ w swoich spo-
tecznosciach lokalnych. Celem projektu bylo zachecenie dzieci z mniejszosci
jezykowych do rozwijania umiejetnosci pisania nie tylko w jezyku angiel-
skim, ich drugim jezyku, ale takze w ich jezyku rodzimym - pierwotnym,
co mialo ksztaltowa¢ poczucie dumy ze swojego srodowiska poprzez zaopa-
trzenie biblioteczki klasowej i szkolnej w ksigzki dwujezyczne lub ksigzki
napisane w jezyku innym niz angielski, w jezyku rodzicow. Dzieci mogly
zabra¢ je do domu i czytac rodzicom.

Z jednej strony wynika potrzeba przynaleznosci do nowej kultury uczniéw
z grup mniejszosciowych, z drugiej natomiast stwierdzamy, ze na dziecieca sa-
mooceng i poczucie dumy wplywa akceptacja ich jezyka ojczystego, uznanie ich
tozsamosci etnicznej. Dla dziatan edukacyjnych wynika z powyzszego istotny
wniosek - ksztattowac w grupie, w klasie, w spotecznosci lokalnej atmosfere
»~domowosci’, ktéra pozwoli na otwarcie i realizowanie jednoczesnie tych po-
trzeb i w efekcie ksztaltowanie tozsamosci podwojonej, rozproszonej, na co
wskazywalem wielokrotnie'®. Waznym celem tego projektu byta mozliwos¢
czytania w szkole i w domu, poprzez dostarczenie dzieciom zestawu ksigzek
w ich ojczystych jezykach do szkolnej biblioteki. Dla dzieci z mniejszosci, dzie-

17 Szerzej na ten tema t: G. Feuerverger, Sharing Cultures at the Tower of Babel: Tell-
ing our Multicultural Stories at Crescent Town Public School, ,Language Awareness
Newsletter”, vol. 1, Ne 2, June, 1995, s. 11-12.

18 Zob. m.in.: J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i migdzykulturowa, Wyd. Akade-
mickie i Profesjonalne, Warszawa 2009.
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ci imigrantéw, istotnym elementem bylo stymulowanie ich rozwoju w zakresie
umiejetnosci czytania i pisanie rownolegle z jezykiem angielskim. Dostarcze-
nie ksigzek w jezyku ojczystym dato mozliwo$¢ do rozwoju w ich jezyku, a dla
rodzicéw, ktérzy z reguly stabo méwili po angielsku, efektywne zaangazowa-
nie w stymulowanie dzieci i siebie. Innym istotnym celem bylo zintegrowanie
rodzicoéw - imigrantéw i szkoly, umozliwienie bezposredniego zaangazowania
w edukacje swoich dzieci, dania im glosu w procesie ich edukacji oraz wyboru,
na co bardziej stawiaja w odpowiedzialnosci za rozwdj z jednoczesnym sza-
cunkiem do kultury. Stwierdzono znaczne zaangazowanie rodzicéw, wzmo-
zong aktywno$¢ domowg, wspolne prace i korzystne efekty, sukcesy szkolne
dzieci. W rezultacie przetamano bezsilnos$¢ rodzicéw, odwrécono uwage od
ekonomicznego przetrwania, stabej znajomosci jezyka panstwowego, poczucia
zagubienia i izolacji, lekéw, obaw i odczucia subiektywnego wykluczenia. Majac
mozliwo$¢ uczestnictwa odpowiedzialnego w procesie ksztalcenia dzieci, a przy
ich pomocy ,bycia u siebie” i ksztalcenia jezykowego, rozwigzano kwestie za-
proszenia rodzicow do wspoldziatania i wspotpracy. Uznanie réznic pozwolito
na rozmowe o mozliwosciach jezyka i ksztaltowania swiadomosci jezykowe;.
Z pewnoscig w procesie kreowania tozsamosci dziecka poprzez jezyk
domu rodzinnego waznym elementem jest rownowaga z normami jezyka
literackiego. W rodzinie poprzez jezyk rozpoczyna si¢ proces zakorzeniania
w kulturze wlasnej oraz przygotowania do spotkania z innymi i ich kultu-
rami, okreslenia typow interakcji, wymiany, zapozyczen, komunikacji itp.
We wspolczesnym pluralistycznym $wiecie, nasyconym innoscig, bardzo
wazng role w procesie otwierania na innos¢ pelnig pierwsi znaczacy inni.
»Dziecko przejmuje role i postawy znaczacych innych, czyli internalizuje je
i czyni je swoimi. Dzieki tej identyfikacji ze znaczacymi innymi dziecko staje
sie zdolne do identyfikacji samego siebie, do uzyskania subiektywnie spojnej
i akceptowanej tozsamosci”"’. Uwazam, ze szczegdlng role w tym procesie
spelniajg rodzice realizujacy model komunikacji oparty na dialogu, zorien-
towany na wzajemne uznanie, a nawet dowarto$ciowanie i podtrzymywa-
nie roznicy jako szansy i mozliwosci wtasnego rozwoju. To jednak wymaga
przetamania barier kodu komunikacyjnego, realizowania zasady tolerancji
i kreowania postawy otwartos$ci wobec odmiennosci, umiejetnosci widzenia
sytuacji spotecznej z perspektywy wtasnej i odmiennych kultur z réwno-
czesnym koordynowaniem i ustawicznym negocjowaniem tych perspektyw.

9 P.L. Berger, Th. Luckmann, Spofeczne tworzenie rzeczywistosci, PIW, Warszawa 1983,
s. 206.
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taczy sie to z postulatem ,,bycia intelektualisty” zaangazowanym na rzecz
rozwojowej zmiany, bycia niezaleznym arbitrem w polifonicznym dialogu
oraz bycia ,,stugg pogranicza” i ,,miedzykulturowym tlumaczem”*.
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A Teenager’s reflection on formation of the value orientations
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Abstract: Family and school - the most important social institutions in which the
young generation is prepared to live in tomorrow’s society. Analysis of the research re-
vealed that in the period of age from 14 to 19 the most important values is considered
as: empathy, perfection, justice, self-improvement, self-esteem, security, acceptance,
courage, knowledge, creativity, competitiveness, friendship, cooperation, responsibil-
ity and altruism. Family, which successfully trains and educates such values as security,
justice, altruism, empathy, self-esteem, enable the young generation to develop social
competence. The main values conveyed in the school- competitiveness, education, co-
operation, friendship, recognition. Looking at the situation from a range of competen-
cies, a school distinguished by communication, learning to learn skills and personal
development. A closer interaction between school and family accelerate the positive
socialization process of young generation and guarantee the further development of the
formation process of value orientations (personality development).
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Wprowadzenie

Rodzina i szkota s3 najwazniejszymi instytucjami spotecznymi, w ktérych
mlode pokolenie przygotowuje sie¢ do p rzysztego zycia w spoleczenstwie.
Harmonijna, zgodna dziatalno$¢ rodziny i szkoly stanowi najlepsza gwaran-
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cje tego, ze dzieci przejmg prawdziwe wartosci, wlasciwie beda internalizo-
wac i realizowa¢ w swej codziennosci zasady moralne, i warto$ci. Odmien-
ne poglady rodziny i szkoty wobec wartosci, nieskoordynowane dzialania
w trakcie ksztaltowania orientacji na system warto$ci, moga w duzym stop-
niu utrudnié¢ proces socjalizacji dzieci i mtodziezy. S. Salkauskis' podkreslat,
ze wlasciwie szkofa, nie kto$ inny, powinna by¢ piastunka ogniska rodzin-
nego, kontynuatorka tradycji, nauczyciel zas - osoba upowazniong i godna
zaufania, ktora dzialania wychowawcze powinna uzgadnia¢ z wychowaniem
rodzinnym, ktére dzieci otrzymuja od swoich rodzicow.

Pamigtac nalezy o tym, iz orientacja czlowieka wobec systemu wartosci
ujawnia si¢ w jego zachowaniu. Wartosci zinternalizowane w odpowiedni
sposob programujg dzialalnos¢ jednostki, okreslaja jej czynnosci i trajek-
torie zachowania, a takze $§wiadczg o spoleczenstwie, do ktérego cztowiek
nalezy, o dojrzatosci, kulturze i ideologii. Co uznaje si¢ za warto$¢? Kwestie
zwigzane z warto$ciami egzystencjalnymi i podstawami gnoseologicznymi
stanowig obiekt dociekan réznych nurtéw filozoficznych (realizmu, ideali-
zmu, humanizmu, sceptycyzmu, subiektywizmu, obiektywizmu i innych),
inaczej rozklada akcenty kultura, religia, system polityczny kraju, ekono-
miczny, a zwlaszcza o$wiatowy. O$wiata ma wielki wpty w na zachowanie
tozsamosci narodowej, na pielegnowanie wartosci i przekazanie ich mtode-
mu pokoleniu, wartoséci nadajg sens zyciu ludzkiemu, Zycie spoleczenstwa
czynig harmonijnym i solidarnym, panstwa - postepowym i bezpiecznym.
Oswiata najlepiej spelnia swoja misje, kiedy jej rozwoj wyprzedza ogdlny
rozwoj spoleczenstwa lub przebiega rownolegle - kiedy nie tworzy sie tzw.
wefekt nozyc”. Zrédlo o$wiaty jako procesu zawsze kryje si¢ w rodzinie.
Dziecko, przychodzac do szkoly, przynosi bardziej lub mniej uksztalttowana
w rodzinie swoistg orientacje na system wartosci. Misja szkoly (w szerokim
znaczeniu tego stowa) polega na rozwijaniu nabytych w instytucji socjalizacji
pierwotnej - rodzinie - orientacji na system wartosci na poziomie ilo$cio-
wym i jako$ciowym.

Orientacja na system wartosci to nabyta umiejetno$¢ $wiadomego kon-
trolowania dzialalnosci i zachowania zgodnie z przekonaniami, normami
moralnymi i perspektywami Zyciowymi, umiejetnos¢ oddzielenia tego, co
jest pozbawione wartosci i nieprzyjazne zyciu jednostki i spoteczenstwa?.,

Refleksja - (lac. reflexio ‘odgiecie’): 1. Sposob myslenia, kiedy jednostka
potrafi krytycznie analizowa¢, u§wiadamia sobie swoje mysli, formy, hipo-

! S. Salkauskis, Bendrosios pedagogikos pagrindai, Kaunas 1936.
2 L. Jovai$a, Enciklopedinis edukologijos Zodynas, Vilnius 2007, s. 326.
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tezy i nadaje im sens, zdaje sobie sprawe ze struktury swojego Swiata we-
wnetrznego i jego osobowosci. Wyrdznia si¢ potrdjna refleksje: 1) elemen-
tarng - rozwazania nad znaczeniem, nad granicami swojej wiedzy i swoich
zachowan; 2) naukowg - krytyczne podejscie do wiedzy, rezultatéw badan
bedace wynikiem zastosowania metod charakterystycznych dla danej dzie-
dziny naukowej; 3) filozoficzng — $wiadome rozwazania nad bytem, kultura,
istotg myslenia, mozliwymi powigzaniami’.

J. Vaitkevic¢iaus* zaznaczal, Ze jednostka internalizuje wartosci przez swoj
swiatopoglad - to ogdlna filozofia Zycia, najszersze rozumienie $wiata przez
cztowieka i odnalezienie w nim swojego miejscu oraz nadanie sensu swo-
jemu istnieniu dzieki wiedzy, zasadom, ideatom, marzeniom. Swiatopoglad
taczy swiadomos¢ cztowieka z doswiadczeniem, nauka, z rzeczywistoscig wi-
dziang przez pryzmat sztuki, $wiat tworzy jednolity system i w centrum tego
systemu znajduje si¢ czlowiek z sensem swojego Zycia, bytem i egzystencja.
Formowanie $wiatopogladu w zasadzie odbywa si¢ rowniez w domu.

W trakcie reformy systemu edukacyjnego na Litwie, zwlaszcza jego pod-
stawowego segmentu, jakim jest ogdlnoksztatcgca szkota Srednia, dazono do
wyksztalcenia jednostki samodzielnej, tworczej, ktora juz w szkole w naj-
wyzszym stopniu potrafi si¢ wykaza¢ swoimi umiejetnosciami i ktéra potrafi
refleksyjnie mysle¢. W celu osiggniecia zamierzonych rezultatéw odpowied-
nio modelowano tresci nauczania (czego uczyc?), strukture, rozwigzywano
problemy zwigzane z organizacja procesu nauczania (jak uczy¢?), uktadano
partnerskie stosunki, oparte na zasadach demokracji, pomiedzy uczestni-
kami procesu nauczania - uczniami, nauczycielami, rodzicami. Dazono ku
temu, zeby rodzina wychowanka bezposrednio uczestniczyta w procesie na-
uczania, zeby rodzice lub opiekunowie ucznia stali si¢ istotng czgscia spo-
tecznosci szkolnej, w sposéb ukierunkowany ksztattowali w mtodym poko-
leniu odpowiednie orientacje na system wartosci.

Dokonanie obiektywnej oceny zmian struktury systemu przeprowadzo-
nych w trakcie reformy o$wiatowej mozliwe jest jedynie wowczas, jezeli sie
okaze, ze zalozenia reformy sprawdzity sie w praktyce. W zwigzku z tym bar-
dzo wazne w zaistnialej sytuacji sa opinie uczestnikéw procesu nauczania,
dzieki ktorym mozna oceni¢ efektywnos¢ modelowania procesu nauczania
oraz pokaza¢, ze wspolpraca rodziny ze szkola pomaga uczniowi odnalez¢
sie w dynamicznej przestrzeni spoltecznej i kulturalnej. Dopiero po zbada-
niu obustronnych relacji mozliwe jest dalsze projektowanie lub modelowa-

* Tamze, s. 245.
* J. Vaitkeviciaus, Socialinés pedagogikos pagrindai, Vilnius 1995, s. 88-103.
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nie procesu nauczania, tj. odpowiednie jego korygowanie. Ocena refleksji
ucznidéw (zwlaszcza nastolatkow) nad ksztaltowaniem orientacji na system
wartosci w rodzinie i szkole czesciowo ukazuje réwniez efektywnos¢ dziala-
nia modelu edukacyjnego w skali krajowej.

Problematyka ksztattowania orientacji na system wartosci w rodzinie i szko-
le zajmowali si¢ i nadal si¢ zajmujg naukowcy litewscy i zagraniczni’: V. Arama-
vicittés (2005), Z. Bajoritinas (2004), K. Miskinis (2003), R. Vasiliauskas (2005),
I. Lelitigiené (2003), V. Cernius (2006), J. Jovaisa (2007), M. Fullan (2007) i inni.
Wyniki badan §wiadczg o tym, ze powyzsza problematyka jest aktualna: proce-
sowi ksztaltowania orientacji na system wartosci w rodzinie i szkole nadal po-
$wieca sie zbyt mato uwagi. Zwlaszcza w krajach, ktore doswiadczyty okupaciji,
w ktdrej wyrosto niejedno pokolenie. Litwa nie stanowi pod tym wzgledem
wyjatku. W ciagu dziesiecioleci wpajano obcg ideologie, wdrazany wypaczony
system wartosci utrudnil proces socjalizacji kilku pokolen.

Obiekt badan - ukazanie refleksji nastolatkéw nad kszt alttowaniem
orientacji na system wartosci w ich rodzinie i szkole.

Instrumentarium badawcze

Badania wykonano w 2012 roku. Geografia badan: Wilno, Kowno, Ktaj-
peda. W badaniach uczestniczylo 153 uczniéw klas 8-12 w wieku 14-19 lat.
Podczas gromadzenia danych pierwotnych zastosowano metode ankieto-
wania. Analiza statystyczna danych oparta zostala gtéwnie na statystyce opi-
sowej, dane przetwarzano z uzyciem programu Windows SPSS 10.0/. W ba-
daniach zastosowano metode przedziatu ufnosci statystyki matematyczne;j.

Dane o respondentach

Podziat respondentéw wedtug klas: klasa 8 — 10 proc. (15 uczniéw); klasa
9 — 17 proc. (26 uczniow); klasa 10 — 23 proc. (35 uczniéw); klasa 11 - 34 proc.

> V. Aramaviciaté, Aukléjimas ir dvasiné asmenybés branda, Vilnius 2005; Z. Bajo-
ritinas, Seimos ugdymo mokslas ir praktika, Vilnius 2004; L. Jovaisa, Enciklopedinis
edukologijos Zodynas, Vilnius 2007; L. Lelitigiené, Socialiné pedagogika, Kaunas 2003;
K. Miskinis, Seima Zmogaus gyvenime, Kaunas 2003; R. Vasiliauskas, Vertybiy peda-
gogika, Vilnius 2005; V. Cernius, Zmogaus vystymosi kelias. Nuo vaikystés iki brandos,
Chicago 2006; M. Fullan, The New Meaning of Educational Change, Atlanta 2007.
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(52 uczniéw); klasa 12 — 16 proc. (25 uczniéw). Sredni wiek respondentéw —
17 lat. Badani naleza do starszej grupy nastolatkow®.
Podziat respondentéw wedtug plci: wigkszos¢ (80 proc. 122 ucznidw)
stanowig osoby pici zenskiej, pozostali — plci meskiej (20 proc. 31 uczniéw).
Podzial respondentow ze wzgledu na miejsce zamieszkania: 40 proc.
(61 uczniow) w okresie badan mieszkalo w Kownie, 35 proc. (53 uczniéw)
- w Wilnie, 25 proc. (39 uczniéw) - w Klajpedzie.

Wyniki badan i ich analiza

W trakcie badan zostaly ujawnione typy wartosci (ogdlnoludzkie, nie-
podwazalne i niepelne, czasowe) oraz ich wizualne manifestacje w okresie
dojrzewania mlodziezy. Z podanego spisu wartosci respondenci wybrali piet-
nascie, ich zdaniem najwazniejszych. Mieli réwniez mozliwo$¢ uzupelnienia
tego spisu poprzez wpisanie jednej lub kilku istotnych dla nich wartosci, jezeli
na podanej liscie one si¢ nie znalazly. Analiza uzyskanych danych ujawni-
ta, ze mlodziez w wieku 14-19 lat za najwazniejsze wartosci uznaje: empa-
tie, doskonalenie sig, sprawiedliwos¢, samorozwdj, poczucie wlasnej godnosci,
bezpieczetistwo, uznanie, odwage, nauke, kreatywnosc, konkurencyjnosc, przy-
jazn, wspotprace, odpowiedzialnosé, altruizm. Jednakze role rodziny i szko-
ty w ksztaltowaniu orientacji na system wartosci s3 odmienne. Respondenci
wskazali, Ze rodzina bardziej przyczynia si¢ do ksztaltowania takich wartosci,
jak: bezpieczeristwo, sprawiedliwos¢, altruizm, empatia, poszanowanie wlasnej
godnosci, w szkole za$ na pierwszy plan wysuwane sg konkurencyjnosc¢ i nauka.
Zatem, instytucja rodziny buduje podstawy rozwoju jednostki (socjalizacja
pierwotna), natomiast szkota (w szerokim znaczeniu) petni funkcje socjaliza-
cji wtdrnej. Jak stwierdza Kvietkiené’, rodzina jest centrum zycia spotecznego,
ogniwem wigzacym jednostke ludzkg z innymi grupami spotecznymi, rodzina
przekazuje dziecku podstawowe wartosci, normy i wzory zachowan.

Ilosciowa i jako$ciowa orientacja na system warto$ci w rodzinie w du-
zym stopniu warunkuje proces socjalizacji dziecka w szkole. Mlode poko-
lenie uksztaltowane w rodzinie wartos$ci o chakterze ponadczasowym prze-
nosi do przestrzeni socjalizacji wtérnej — do szk oty. Na podstawie oceny

¢ D. Beresneviciené, Mokymosi motyvacijos raida suaugusiojo amziuje//X-ojo pasaulio
lietuviy mokslo ir kultiiros simpoziumo darbai, Chicago 1997, s. 12-18.
7 G. Kvietkiené, Pozityvioji socializacija, VPU 2005, s. 102.
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(po zestawieniu i poréwnaniu) refleksji nastolatkéw wobec systemu wartosci
ksztaltowanych w rodzinie i w szkole mozna réwniez sadzi¢ o sytuacji edu-
kacyjnej spoteczenstwa (patrz Tab. 1).

Tabela 1. Opinie nastolatkéw o ksztaltowaniu orientacji aksjologicznych
w rodzinie i szkole

Stwierdzenia (procenty i przedzial ufnosci
z dokladnoscia do 95 proc.)
Wartosci Ksztaltowane w rodzinie | Ksztaltowane w szkole
Empatia 45,2 [37,3-53,1] 18,1 [12,0-24,2]
Doskonalenie sie 24,0 [17,2-26,5] 30,6 [23,3-37,9]
Sprawiedliwo$¢ 51,0 [43,1-58,9] 23,6 [16,9-30,3]
Samorozwdj 26,1 [19,1-33,1] 27,5 [20,4-34,6]
Poczucie wlasnej godnosci |42,8 [35,0-50,6] 20,5 [14,1-26,9]
Bezpieczenstwo 61,5 [53,8-69,2] 17,2 [11,2-23,2]
Uznanie 28,0 [20,9-35,1] 35,6 [28,0-43,2]
Odwaga 28,1 [21,0-35,2] 20,0 [13,7-26,3]
Nauka 34,3 [26,8-41,8] 39,5 [31,8-47,2]
Kreatywnos¢ 23,3 [16,6-30,0] 35,0 [27,4-42,6]
Konkurencyjnos$¢ 9,4 [4,8- 4,0] 71,4 [64,2-78,6]
Przyjazn 35,4 [27,8-43,0] 35,7 [28,1-43,3]
Wspolpraca 17,8 [11,7-23,9] 38,0 [30,3-45,7]
Odpowiedzialnos¢ 40,7 [32,9-48,5] 31,8 [24,4-39,2]
Altruizm 47,6 [39,7-55,5] 18,0 [11,9-24,1]

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Wyniki badan §wiadczg, ze w rodzinie pielegnuje si¢ i przekazuje si¢ dzie-
ciom takie wartosci, jak: bezpieczeristwo, sprawiedliwosc, altruizm, empatie,
poczucie wlasnej godnosci. Istnieja tam odpowiednie warunki zapewniaja-
ce mlodemu pokoleniu ksztaltowanie kompetencji spotecznych, ktére maja
bezposredni wplyw na proces formowania nawykéw spolecznych, dzieki
ktérym nabywa si¢ umiejetnosci wyrazania uczu¢, umiejetnosci ustyszenia,
stuchania i wystuchania innego cztowieka, umiejetnosci niesienia pomocy
innym, nie oczekujgc przy tym zadnej korzysci, umiejetnosci poszanowania
innych, zrozumienia czyjegos polozenia i uczuc.
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W szkole ksztattowane sa najwazniejsze wartosci — konkurencyjnosé, nauka,
wspolpraca, przyjazn, uznanie. Z powyzszego wynika, ze rola szkoly polega
przede wszystkim na ksztattowaniu kompetencji komunikacyjnych, umiejet-
nosci uczenia sie i osobowych. Celem kompetencji komunikacyjnej jest wy-
chowanie jednostki, ktora potrafi skutecznie nawigzywac i utrzymywac kontakt
oraz wspoldziata¢ w réznych sytuacjach komunikacyjnych. Celem kompetencji
»umiejetno$¢ uczenia si¢” jest wychowanie jednostki odpowiedzialnej za swoja
wiedze, ktora potrafi organizowac wlasny proces uczenia si¢ dzigki posiadaniu
potrzebnych umiejetnosci uczenia si¢ i jest dobrze przygotowana do uczenia si¢
przez cale zycie. Cel ksztalcenia kompetencji osobowych — wychowanie czlo-
wieka kreatywnego, pozytywnie myslacego, szanowanego, sumiennego, ktory
potrafi pokona¢ rézne trudnosci, odpowiedzialnego za swoje zycie.

Po zestawieniu wymienionych przez nastolatkéw orientacji wobec ksztal-
towanych wartosci w rodzinie i w szkole staje si¢ oczywiste, ze s3 one zaréwno
integralne, jak i rozne. Integralne, poniewaz w rodzinie i szkole ksztaltuje sie
identyczne postawy wobec wartosci. Rozne, poniewaz wartosci ksztaltowane
w rodzinie i szkole rd6znig si¢ gradacja: w hierarchii wartosci w rodzinie do-
minuje bezpieczeristwo (61,5 proc.), w szkole za$ bezpieczeristwu jako warto$ci
udziela si¢ o wiele mniej uwagi (17,2 proc.) i in. Oczywiste jest, ze wymienione
wyzej sytuacje wplywajace na proces ksztattowania wartosci sg uwarunkowane
kilkoma czynnikami. Jednym z nich moze by¢ wspoétdziatanie rodziny ze szko-
ta. W aktach normatywnych i dokumentach strategicznych® reglamentujacych
system oswiatowy stwierdza sig, ze szkola powinna podtrzymywac kontakt i na-
wigzac bliskg wspotprace z rodzing ucznia w celu uzgadniania tresci nauczania,
organizacji procesu dydaktycznego, ustalenia podstawowych zasad dotyczacych
ksztattowania orientacji wobec systemu wartosci. Badania wykazaly, ze wspot-
dziatanie rodziny ze szkolg nie jest na pozadanym poziomie: rodzice/opiekuno-
wie uczniéw nie poczuwaja sie czescig sktadowa spotecznosci szkolne;.

Jedna z funkcji wychowawcy klasowego jest podtrzymywanie statego kon-
taktu z rodzicami ucznia. Z badan wynika’, ze wiekszo$¢ rodzicéw utrzymuje
ze szkolg kontakt sporadyczny, ktdry ogranicza si¢ raczej do zebran. Jednakze
rodzice maja che¢ i mozliwo$¢ aktywniej uczestniczy¢ w projektowaniu i mo-
delowaniu podstawowych aspektdw procesu nauczania. Rodzice nie s3 obo-
jetni wobec zmian zachodzacych w systemie o$§wiatowym i zycza sobie, zeby

8 Lietuvos Respublikos $vietimo jstatymas, 2011 m. kovo 17 d. Nr XI1-1281; Valstybiné
Svietimo strategija 2003-2012 m.
° V. Grinceviciené, Mokyklos kaitos erdvés ir linkmés, Vilnius 2010, s. 16.



90 Vilija Grinceviciené

organizatorzy procesu nauczania wystuchali ich przemyslen, propozycji i brali
je pod uwage w swoich dzialaniach. Jednak w zaistnialej sytuacji rodzice nie
podejmuja si¢ roli inicjatora: wspdlnota nauczycielska prawnie posiadajaca sta-
tus lidera powinna poszukiwac sposobow i metod sprzyjajacych zaciesnieniu
wspOlpracy szkoly ze spoleczenstwem. Ze szkotg konsekwentnie wspolpracuje
zaledwie co czwarty - pigty respondent, do placowki wychowawczej wstepuje
tylko co piaty — szdsty rodzic lub opiekun, kiedy jest potrzeba (patrz Tab. 2).

Tabela 2. Wspoldzialanie rodziny (rodzicoéw uczniéow) ze szkola

Stwierdzenia (procenty i przedzial ufnosci z dokladnoscia do 95 proc.)
Utrzymuje czeste kontakty 22,0 proc. [18,8-25,4]
Bywam na zebraniach rodzicielskich 56,0 proc. [52,2-59,8]
Bywam tylko wowczas, kiedy mam sprawy 18,7 proc. [15,7-31,7]
Ze szkolg prawie nie utrzymuje kontaktu 2,3 proc. [1,1 -3,5]
Brak odpowiedzi 1,0 proc. [0, 2-1,8]

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Z badan wynika, Ze istnieje zaleznos¢ miedzy plcig respondentow, wy-
ksztalceniem a ich wspdlpraca ze szkola: kobiety utrzymuja $cislejszy kontakt
ze szkolg, rodzice z wyzszym wyksztalceniem - raczej sporadyczny. Analiza
pogladow rodzicéw/opiekunéw na temat procesu dydaktycznego wykazala,
ze budzi niepokoj rodzicow zbyt duze obcigzenie, objetos¢ prac domowych,
nieodpowiednio zorganizowana dzialalno$¢ pozalekcyjna, skomplikowane
stosunki taczgce nauczycieli z uczniami, brak wyraznej zgodnosci w ksztal-
towaniu orientacji na okreslony system wartosci.

Oczywiste jest, ze $ci$lejsza wiez szkoly i rodziny moglaby w pewnym
stopniu przyspieszy¢ proces socjalizacji mtodego pokolenia oraz odpowied-
nio go ukierunkowac, natomiast procesowi ksztaltowania orientacji na sys-
tem warto$ci (rozwdj jednostki) zapewni¢ harmonijny rozwoj. Nauczyciel
dzieki kontaktom z rodzing ucznia lepiej i predzej poznaje swoich uczniow.
Poznanie uczniéw - k onieczny warunek organizacji procesu nauczania
we wszystkich jego plaszczyznach.

Whnioski

1. Rodzina - instytucja socjalizacji pierwotnej. Rodzina bezposrednio od-
dziatuje na dziecko, jak réwniez na kazdego cztonka rodziny, we wszyst-
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kich dziedzinach Zycia. W rodzinie czlowiek zaspokaja wszystkie swoje
potrzeby, ksztaltuje swdj swiatopoglad, orientacje na okreslony system
wartosci (ogdlnoludzkie, niepodwazalne i niepelne, czasowe), kompe-
tencje ogolne.

2. Rodzina z wysoka skutecznoscig i dostatecznym powodzeniem ksztal-
tuje takie wartosci, jak: bezpieczeristwo, sprawiedliwosc, altruizm, po-
szanowanie wlasnej godnosci, zapewnia miodemu pokoleniu dobre
warunki do ksztaltowania kompetencji spolecznych. Najwazniejsze
wartosci ksztaltowane w szkole to: konkurencyjnos¢, nauka, obcowa-
nie, przyjazn, uznanie. Szkola gwarantuje mlodemu pokoleniu odpo-
wiednie mozliwosci do ksztaltowania kompetencji komunikacyjnych,
umiejetnosci uczenia sie i osobowych.

3. Rodzina i szkola — podstawowe instytucje socjalizacyjne, ktére pomagaja
wyposazy¢ ucznia w kompetencje konieczne do zycia w spoleczenstwie
wiedzy, tj. uksztattowa¢ odpowiednie orientacje na system wartosci. Ukie-
runkowana i uzgodniona dziatalno$¢ rodziny i szkoty dodatnio wptywa na
proces socjalizacji mfodego pokolenia. Wszechstronna i $cista wspotpraca
rodzicéw (rodziny) ze szkolg jest naszym dazeniem, ktérej rozwdj w duzej
mierze zalezy od ogélnego poziomu edukacyjnego spoteczenstwa.

Tlumaczenie z jezyka litewskiego: Barbara Dvilevi¢
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The role and the functions of family museums
in family education of university students

Abstract: The article is concerned with identification of the educational influence of
the family museums on contemporary youth. The conclusions presented in the article
are based on the results of a survey conducted in one of the departments of Tomsk
State Pedagogical University. The research allowed for the identification of the func-
tions of family museums (security-related, axiological, exploratory, informational and
cognitive, communicational, recreational, and aesthetic functions), which influence the
process of the education of an individual.
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CoBpeMeHHbIII KOMMYHMKALVIOHHbII ¥ KOMIIbIOTEPU3MPOBAHHBII MUP
XXI B. okaspIBaeT Bce Ooblilee BMsiHME HAa GOPMUPOBaHYIE MOJIO[BIX 110~
KojeHui. Ka>k[plil leHb OH IPe3eHTyeT HOBelllINe TeXHOMOrUM (pyHKIIM-
OHMPOBAaHNA Y€/IOBEKA B COBPEMEHHOM COLMIyMe€, BBICTAB/ISAET CBOM 1€H-
HOCTHbBIE OPMEHTHPBI, ONIPEMENAET CTaTYCHOCTD IMYHOCTU. B 0TBET Ha aTn
BbI3OBbI MOJIOZION Y€/I0OBEK CTPEMMUTCA BCTPOUTHCA B CTPEMUTENbHbIN MH-
($OpMaLVOHHBII TOTOK, OB/Ia/IeTh HOBBIMY TeXHOJIOTMSAMY U KOMITETEHIIV-
AMU, CTaTb KpeaTUBHBIM, MOOVIbHBIM ¥ KOHKYPEHTHOCIIOCOOHBIM B ITPO-
deccroHaIbHOM COO0O0IIeCTBe.
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HeyxoHHOe cTpemieHNe K Tpo¢decCOHaTbHOMY COBEpPIIEHCTBOBAHMIO,
Tpebyiolee 3HAYNTETBHOTO BPEMEHM Y CUJI, OTOABUTAET, 3a4aCTYI0, Ha BTO-
POJi IVTaH ACIeKThI IMYHOCTHOTO PA3BUTHA B HPABCTBEHHOM, 3CTETIYECKOM,
3opoBbecOeperaromeM HanpasieHAx. OcoObIM U3MEHEeHMAM IOJBEPraloT-
Cs1 OTHOLIIEHNSI B CeMbe C POUTENAMMI U IPYTUMIU POACTBeHHMKamu. [Tpoxxn-
BaHMe BHe JJoMa (B rOpofie WIM JPyrOM ropofie) 60/IbIieit YacTh CTY/IeHTOB,
CaMOCTOSITEIbHBIN XapaKTep 00y4eHMs B By3e IPUBOJAT K HEKOTOPOMY UT-
HOPUPOBAHUIO CEMEVHBIX TPAANIINIL, OTKIAAbIBAHNIO OOLIEHVS C P OJMTe-
nAMY, 6abyIikaMy 1 fefyIkamu Ha 6oee cBoOonHOe BpeMs. B ato Bpems
IJIABHBIM COJIep>KaHyeM OOIeHNs C POAICTBEHHNKAMY CTAHOBUTCA (DMHAHCO-
BO-MaTepuaIbHas HOAIEP>KKa, IOCTYNAOLIAs OT POJUTEIENL.

IToHMMas, 4YTO MPOIIECC CeMEITHOTO BOCHUTAHVA HOCUT HEIIPepPhIBHBII
XapaKTep, Ba)XHO, YTOOBI U B C TyleHUeCKIe TOIbI He Oc/mabeBany Kper-
Kue ceMeVIHbIe Y3bl, TI000Bb U YBa)XKEHMeE K IIPEfICTAaBUTE/IAIM CBOETO POJa,
3aboTa 1 BHUMaHMe K CTapeliMHaM poaa. Beab Tonbko oco3HaHme cebs
IpOJOJDKaTe/IeM Jielia IPeKoB, Hepa3pbIBHBIM 3BEHOM B Uepefie IOKOJIe-
HIIT TToMoraeT pOpMMPOBaTh UCTOPUUIECKOE CO3HAHME, OOMaaollee TIy-
OOKVMM IIeHHOCTHBIMIU KPUTEPYAMM OIIpefie/IeHNs BKIaJa CeMbl U pofa
B JICTOPUIO OT€YECTBA.

O6paieHne K TeMe BBI3BAaHO HEMCCIEJOBAaHHOCTBIO IIPOOJIEMBI, a TaK-
Ke TIOVICKOM JIe/iICTBEHHBIX CPEJICTB BO3/IeIICTBYSI B BOCIIMTAHNM B3POCIIBIX
feTeil — cTyfieHToB. OfHUM U3 TaKUX CPEfICTB ABJIAIOTCA CEeMeIHbIe KO-
nexuny, GopMupYyIoLIe JOMAIIHWIT My3eil. Lle/b JaHHOI pabOTbI — BbI-
ABJIeHNe POy U Py HKIMIT JOMAIIHETO My3esl B CeMeITHOM BOCIIUTAHNNU
CTY/IEHYECKOI MOTIOLEXM.

KakoBbI OTHOIIEHN A COBPEMEHHBIX CTYAEHTOB UCTOPUKO-utonornye-
ckoro dakynprera TOMCKOro rocyIlapCTBEHHOTO IIeflarOrN4eCcKOro paKysib-
TeTa K CBOEIl CeMbe, K CEMEITHBIM TPAUIIVISIM M CEMETHBIM PeTMKBUAM?

ITpennoxxennas crymentam [-V xypcos ankeTa «JloMalIHmii My3ei» CO-
fiep>kana 4 6710ka BOIIPOCOB: 1) BOIPOCHI, HallpaB/IeHHbIE HA BBLABICHME
HepPCOHM3AINM CTAPENIINX YWIEHOB ceMbl (MMeHa 1 mpodeccun mpabady-
IIeK V1 IIpajiefiyllek, a TakKe 6abylIeK 1 TegylieK); 2) BOIPOCHI, PerUCTpH-
pylollye HaM4Me B ceMbe IPeMeTOB MYy3eIfHOTO 3HaueHM (BellecTBeH-
Hble, MICbMEHHDbIe, 1300pasuTe/bHble UCTOUYHNKN), @ TAKXXe CIIOCOOBI X
XpaHeHNUs ¥ CUCTeMaTH3aluy; 3) BOIPOCH, HallpaBjleHHbIe Ha BbISBIICHNE
B ceMbe (JOpM HeMaTepHaTbHOTO KYJIbTYPHOTO Hac/lenys (ceMeliHble Impe-
laHVIsA, JTeTeH/IbL, TPAIUIIVIN); 4) BOIIPOCHI, CBSA3aHHbIE C IOHVMAaHEeM IIpe-
CTVKA CeMbY U TOPZIOCTH 3 CBOJI PO,
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PesynbraTtbl aHKeTMpOBaHUA, B K OTOPOM NpMUHAMM y4dactue 104 ¢ Ty-
JIEHTA, TIOKa3a/Iii PealbHYyI0 CUTYaLNIO, CTOKMBIIYIOCA K 2012 1. B ogHOM
13 TOMCKMX By30B. OTBe4as Ha BOIIPOCHI IIepBOro O710ka, 92% C TYAEeHTOB
IPU3HAJINCD, YTO IOMHAT MIMEeHa CBOUX 6abyllek 1 Aefyliek, a BoT 8% cTy-
JIEHTOB VX He 3HaI0T. UTo KacaeTcs mpabadyluek 1 mpajefyuek, To X NMe-
Ha M3BECTHBI TONbKO 55% cTymenToB. IIpu stom y crymentos V-III xypca
3HaHMe MMeH 6alyluek 1 Jeylek 1 mpadadyIek 1 mpagefylek coCTaB-
nset coorBeTcTBeHHO 100% 11 71%, TO y ¢ TyzmenTos I Kypca — 95% u 26%.
ITH JaHHBIE CBUJIETENILCTBYIOT O TOM, YTO BO MHOTMIX POCCUICKIX CEMbAX
OTCYTCTBYIOT JOKYMEHTBI COBETCKOrO Iepuopa 1920-1950-x Ir. — BpeMeHun
IPOBEJEeHNA KOJUIEKTUBU3ALUN 1 €€ IIOC/IeICTBIUI, a TAK)Ke KECTOKMX CTa-
JMHCKYX penpeccuii. K ToMmy >ke, 4T0OBI 06€3011acUTh CeMbI0, MHOTYIE CKPBI-
Ba/IM IIOJINHHBIE (DAKThI 13 ICTOPUY CBOETL CEMbBI OT BJIACTH, A TAKKe OBUIN
BBIHY>K/IEHBI He pacCKa3bIBaTh 00 9TOM U cBouM JieTsiM. [loaTomy B HacTos-
11ee BpeMs NPENCTAB/AETCA YTPa4eHHbIM 3HAYUTE/IbHbIN IIJIACT POCCUIICKON
CeMeVIHOII CTOPUM KaK HeoTbeMIeMoit yacTu ucropuyt Cubupu u Poccyn.

ITa «TpaguLyA MOTYaHNA» B LENAX CAMOCOXPAaHEHNA CeMbJ OKa3aach
JOBOJIbHO JKMBYYEIl: BE[Ib JaXKe Ceilyac HEKOTOPbIE IO IIPEAIIOYNTAIOT He
PacIpOCTpaHATbCA 00 UCTOPUM CBOEIL CEMbY U POJa.

CrnoXXyBILIasics CUTYalMsi HETaTMBHO CKa3aslach Ha OBITOBAHUY B Ce-
Mbe YCTHBIX PacCKa3oB, Ipefanmit u nereny. IIpagensl, Kak npasuio, He
nepexxmmu 6ypHbiit XX Bek, a 6a0yLIKY 1 IeIyIIKN — IJIABHBIE «CKa3UTe-
JIN» B CeMbe — BBIHY)X/IeHBI ObUIN MOT4aTh. Takum 06pa3oM, coBpeMeHHas
MOJIOJEXXb, HE TIPUYYEHHasA CIYyLIaTh CEMEIHbIE JIETEH bl U NP efaHNs, 3a-
YacTYIO /1 He MCIIBIThIBAET TaKoii moTpedHocTH. O6 9TOM HAI/IATHO FOBOPAT
pe3y/nbTaThl aHKeTUPOBaHMA: 52% CTY[JEHTOB He 3HAIOT HUKAKIX CEMEITHBIX
npepfaHmit u nereHs, 48% — I OMHAT OTpbIBOYHbIE (pakThl 13 Ouorpadun
lefla I IIpajiesia.

Yro KacaeTcs 3HaHUA MPOodeccuii CBOUX IIPERKOB, TO TONKO 68% CTY-
IeHTOB Ha3Ba/mu Ipodeccyu yauTeneri, Bpadeii, OyXraaTepos, XyJ0>KHIKOB,
IIOPTHBIX, MEXaHMKOB, MAIIMHNCTOB, MTHXXEHEPOB, BOCHHBDIX, IIPeJiCefaTenei
COBXO030B 1 JIp. ITO CBUHETENIbCTBYET O TOM, YTO BO3POC/IA NONA CTYLEHTOB
— BBIXO/ILIEB U3 CETIbCKON U TOPOACKON MHTemmnreHnum. OcranbHble 32%
CTYZI€HTOB He MHTePeCOBANCh MPOPeccUAMI CTAPENIINX YIEHOB CEMbIL.

BonpmmMm nopcrnopbeM /i1 CO3/JaHNusA JOMAIIHETO MYy3esl U JoMalllHe-
TO apX1Ba SAB/IAETCA COCTABJICHVIE T€HEea/IOINIeCKOro peBa COOCTBEHHOTO
pona. Tonmbko 7% ONpOLIEHHBIX CTY/IEHTOB Be/IM TAKyI0 pabOTy B CBOMX Ce-
MBbSIX, XOTSI HeOOXOVIMOCTD IIPOBEEHYIS TAKOI pabOTHI 0CO3HAETCS BCeMU
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cTyfienTaMu. Tak, B offHOIT U3 ceMeli cosflaHa «KHura namatu», B Jpyroi —
IeIOM HallJICAHA KHUTA O CBOEM POJi€, 3 B HECKOJIBKUX CEMbAX COCTaBIEHO
TeHeajIoTN4ecKoe IPeBo.

Omnnpasce Ha MaTepuasl FeHeaJorn4ecKoro peBa, MOXKHO MPUCTYIIATh
K ITepcoHm3anum (poHa JOMaIIHero Myses, T.e. COOMpaTh BelleCTBEHHBIN,
HVICbMEHHBIN ¥ U3 00pasUTe/IbHBII MaTepuan O XXU3HU I JiesiTe TbHOCTH
Ka)KJIOTO YWIeHA CeMbl. Pe3y/IbTaThl aHKeTPOBAHNA ITOATBEP)KAAI0T (PaKT
HaJIM4Ms B CEMbe MY3€EIHBIX IPEAMETOB Yy 94% cTynenToB. Cpenn Bele-
CTBEHHBIX CTAPMHHBIX PEIMETOB ObUIM Ha3BaHbI HATPajbl (KaK IPaBUIIO,
opzeHa u Mezaiu Bennkoit OtedecTBeHHON BOVHBI) — 27%, UKOHBI — 16%,
HarpagHoe 1 TpoQeitHoe Opy>Kue 1 Ipyrye mpefMeTsl — 14%, >keHCKoe py-
Kofienbe (BBILINBKA, BsidaHbe) — 14%, X035/iICTBEHHbIe MHCTPYMEHTBI (TKall-
KWIT CTaHOK, IIpsKa) — 12%, MOHETBI, KYIIOpbl, Mebenb, mocyaa — 1mo 9%,
yKpamenus — 7%. Cpefyt My3eiHbIX IIPEIMETOB Ha3BaHbI TAK)Ke IIKATY/IKM,
3HAUKM, 9aChl, OJJeXK/Ia, MY3bIKa/IbHble IHCTPYMEHTBI, CYMKU (peguKIO/b,
CaKBOSK), cepeOpsIHbIe JIOXKKM, Ba/ITHbIE M3/Ie/Ns, eJIOYHbIe UTPYLIKN 1
KOBpbI. CrlefyeT OTMeTUTb, YTO KPUTEPUY 0TOOPa MY3€eilHBIX IIPeMETOB
(papuTeTHOCTBD, BpeMs M3TOTOBJIEHN, XYL0XKeCTBEHHAs IIeHHOCTh, MeMO-
pUanbHas IPUHAIEKHOCTD) ellle HeJOCTaTOYHO YeTKO OCBOEHBI HEKOTO-
pbivMu ctygeHTaMn (23%).

K HeKOoTOpbIM BelljaM Y CTYAEHTOB OTHOLIEHIEe 0coboe: 3TO KacaeTcs,
IIpeXXJle BCETO, Harpaj ¥ HarpajiHoro opyxxus. B aHkeTax ckasano: «Moit
npafiefiylliKa IIOTy4MI HeCKOJIbKO Mefjaielt 3a yuyactue B Benukoit Oreye-
CTBEHHOII BOJIHe», «Mowu fenyuika u 6abyuika BoeBanu 3a Poguuy u Obn
XOPOILMMMU JIOAbMI», « IyBCTBO TOPIOCTY IPUBUTO MHE MOMM JI€[IOM, ITPO-
HIefIIMM BOVHY». PaccMaTpuBas un npuMepss el0OBbl OPAEHA M MEAIIN,
MOJIOZIOJT Ye/IOBeK IpHobIIaeTcsl K ero 60eBoMy HOABUTY. VICTMHHBIN 1a-
TPUOTU3M 3aPOK/IAeTCs HAa CeMENHOI IT0YBe U3 TOPAOCTU 3a Jiefila-repos,
3a CBOIO CEMbIO.

Kak BUHO 13 aHKeT, 60JIbIIIOe pacIpOCTPaHEHMe TIOTYIN/IO B CEMbSIX
YKEHCKOe PYKOJie/be: BA3aHbe ¥ BBIIMBKA (P MIIe/Tbe, BBIIIVBKA T JIa/IbI0
u KpecToM). VIcKycHble MacTepyIIbI BBIIOTHSAIN JOITYIO M TPYFOEMKYIO pa-
00TYy: BsA3a/M KPIOYKOM CKaTepPTH U MOJ30PHI, CaipeTKM U BOPOTHUKIA, BBI-
IIMBAJIM XYJ0>KeCTBEHHbIEe KapTUHBI /1 0 OyCTPOIICTBA CEMENTHOTO JJOMa.
Ha raknx o6pasijax ceMelfHOro TBOpYeCTBa BOCIIUTBIBACTCA TPYHOM00Oue
U 3CTeTUYeCKasd BOCIPUMMYNBOCTD MONOEXN. B HEKOTOPBIX CeMbAX Xpa-
HATCA M MHCTPYMEHTBHI [ )KEHCKOTO PYKOJE/IbA: OT BepeTeHa 0 IIBETHOM
MAaIllHKMA.
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B nocegHee BpeMs MOIOABIMY JIFObMI CTajIa OCO3HABAThCA LIEHHOCTD
VIKOH KaK papUTEeTHBIX CeMeITHBIX IIPEMETOB, a TAK)Ke IIPOsAB/IAeTCs 3a00Ta
006 UX pecTaBpaLuy U YCTIOBYSX XPaHEH.

87% CTY[IEHTOB 3asIBVJIN, YTO B VX CEMbSIX XPAHATCS [IMCbMEHHbIE VIC-
TOYHUKHY, CPEAM KOTOPbIX: ppoHTOBBIE mUchbMa (35%), oKyMeHTHI (31%),
HOYeTHbIe IpaMOThI 1 OrarofapHocTy (18%), OTKpBITKY (7%), KHUTY, B TOM
qycie 616 (5%), a TakXKe ra3eTHbIE BBIPE3KM U ceMeliHble MeMyapbl. YTo
KacaeTcs M300pasnTeNbHBIX MICTOYHNMKOB, 0COOeHHO doTorpadmii, To OHN
XpaHarca B 96% cemein.

AHanuaupys OTBeTbI, HEOOXOAMMO OTMETUTD, YTO XPaAHSIIMECS B Ce-
MbSIX CTApVHHBIE Belly, MICbMEHHbIe U 13 00pas3nTeNbHbIe MaTepyuasbl
IIPEJICTABIIAIOT OO0 JOBOTIBHO OOIIMPHBIE MACCUBBI, KOTOPBIE OeCCUCTEM-
HO C/IOXKEHBI B CTapble MOPTe/, MaIKY, MKATyIKu 1 T.11. K ToMy e aTi
MaTepuasbl IOYTH HIKEM He BOCTPeOOBaHbI, €C/IV CPEVl WICHOB CEMbJ HET
9HTY3MACTa, 03a00YEHHOI0 BOCCTAHOBJIEHVEM VI COXPaHEHMEM CBOeIl ce-
MeltHoIt nctopyn. Takum 06pa3oMm, HaMNI[O COBEPIIEHHO OYeBUIAHBII HaKT
HEJOOLI€HKN 3TOJ CEMENHOM KO/UIEKLIVIA [I/I1 BOCIIMTAHYA IIOPACTAIOIIETO
HOKO/IEHNMA B JOOPBIX TPaVIIIVAX CBOEY CeMbU U CBOETo popa. CBueTeNb-
CTBOM 3TOMY SIBJIAETCS TOT (PaKT, YTO KaXKIbIIT BTOPOJL CTYAEHT 3B, YTO
B €T0 CeMbe HeT TPaiMIIi, CBA3aHHBIX C IIOYNTAHUEM IIPEKOB.

Cepbe3HOCTD CTIOXKVBLIEIICS TPOOIEMHOI CUTYALVI He BbI3bIBaeT HIKa-
KX coMHenuit. [Tokonenne «/IBaHOB, POACTBA He IOMHAIVIX», CBSA3aHHbIX
MEXMy o060l TeCHBIMY KOMMYHUKALMSAMM B IPOCTPAHCTBE MUPOBOTO VH-
TepHeTa, HO He 00pallaollyX BHIMAaHIe Ha CBOe O/IpKariliiee OKpy>KeHIe I,
IpeXXJie BCEro, CeMblo, He MOXKET He BOJTHOBATb CTapliiee IOKOJIeHYe, HeCy-
Ijee OTBETCTBEHHOCTD 3a VX BOCIIMTaHNe. B cBA3M ¢ 9TVM nMerommiics B ce-
Mbe «POJIOBOVI» MaTepyaI JO/DKEH IOTHOLIEHHO UCIIO/Ib30BAThCS B CEMEITHOM
BOCIIATAHUM B PO/IM OMAIITHETO MY3esl.

B ormmune ot my6mmaHOro (rocyjapCcTBeHHOr0, BEJOMCTBEHHOTO, 00-
I[eCTBEHHOT0) My3es TOMAIIHWIT My3ell AB/IAeTCS, IPeXKie BCero, XpaHu-
TenbCkyM (Wt GOH/IOBBIM) My3eeM. [TTaBHas ero 1e/nb — COXpaHUTb POJO-
BOE VI CeMeJIHOe Hac/leiyie /IS IOTOMKOB — HaIlpaBjIeHa Ha yBeKOBeYeHe
«CTIaBHBIX JIe/l OTLIOB U JiefoB». [Ipy 9TOM oxpaHHas PyHKINSA JOMAIIHETo
My3esl COUeTaeTCsl C BOCIUTATENbHON (QYHKIIVET, IPOTHO3UPYIOLIel ceMeli-
CTBEHHYIO IPeeMCTBEHHOCTD, HAIIPAB/IEHHYIO Ha Jla/IbHel1IIee TOBBIIIEHIE
VIMUDKA VI IIPECTIDKA CEMBIL.

Han6onpmmit a¢pdext B 3TOM fesie JOCTUTACTCA IIYTEM COBMECTHOIN
IeSITe/IbHOCTY NIPEACTaBUTEIell CTApIIero 1 MyIaIIero MOKOIeHMIA 110 CO-
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CTaBJICHIO I'€HEea/IOrNIeCKOro IpeBa, MOMCKY apXMBHBIX JOKYMEHTOB, yCT-
HOMY OIIPOCY POJCTBEHHUKOB, 3aIIVICY CEMEIIHBIX JIeTeH] M IIPeaHuii, co-
YJMHEHUIO MEMYapOB, BbISABICHIIO My3€eJHbIX IIpeAMeTOB. TakiM o6pazom,
B COBMECTHOIJI pabOoTe 4IEHOB CeMbJ Peann3yI0TCsI aKCHOIOTYeCKast, UC-
CTlefloBaTeNbCKas, MHPOPMALMOHHO-[I03HABATe/IbHAS Y KOMMYHUKAT/BHAS
GYHKLMY TOMALITHETO MY3esl.

B coorBercTBMU C T'IaBHON (QYHKIVEN JOMAIIHErO My3es — Xp aHU-
TE/IbCKO — JOJDKHBI COOTIONATBCS 0COOBIe YC/IOBMS XPaHEHVsT CeMelTHO-
ro Hacrenys. Bce mpenmetsl (T.e. eAMHNIIBI XpaHEHNMs) JOMALIHETO My3est
IO/DKHBI XPAHUTHCS B YUCTOM BUJ[€ OT/IE/IBHO OT MTOBCEHEBHBIX OBITOBBIX
Betteil. Ocobble YCIOBYsI XpaHeHMsI CTAPUHHBIX TOKYMEHTOB 1 ¢poTorpa-
¢uil mpeaonaralT XpaHeHne Kax o gororpadum uay JOKyMEeHTa B OT-
JIeIbHOM IIJIOTHOM (MJIM TeMHOM) KOHBepTe BJJa/ii OT COTHEYHOTO CBeTa
B IIOMEIL[EHNY CO CTabMIbHOI TeMIepaTypoil. IIpyu aToM He momyckaeTcs
IpuMeHeHMe Kitest [yis 3aKkperyieHus ¢ororpaduii B anpbomax. bepexnoe
OTHOIIIEHME K [IpeIMeTaM JOMAIIIHEro My3esi II03BOJIsIeT 00eCIeynTh UX CO-
XPAHHOCTD Ha [IO/ITOe BPeMSI.

Hapsny c coxpaHeHMreM ceMetHOTO Hacaenyst 00blIoe 3HaYeHNe IS
MOJIOZIeXKY IMeeT IIpaKTIdecKoe oOpalleHye K 9TOMY Hac/Ienio B paMKax
I1epKOBHBIX IOMMHA/IbHBIX THEN (POUTENbCKIUI IeHb) U CeMEIHBIX BCTPeY
nokorennit. Kak mokasano aHkeTHpoBaHue, B HACTOsIIIee BpeMsi HEOOXO/1-
MO 3aHOBO BBOJUTD B JOMAIIHMI JOCYT Pas3/IHble 3aHATIS C CEMEeITHbIMU
PENMMKBUSAMIY, HALIPUMED, PasIsAblBaHMe CEMETHOTO abOoMa, e yIIKN-
HBIX Mefiajielt 1 6aOyIIKMHBIX BBIIIVMBOK, YTeHMEe PPOHTOBBIX IVIceM 1 O71a-
TOJapPHOCTEI!, e TCKMX TeTPaJIOK IePBOKIACCHUKOB 11 BY30BCKIX JUIITIOMOB
BBIITYCKHMKOB. B 9TOM cry4ae JOMauIHMii My3eil CMOXKeT OCYILIeCTBIIATD
U peKpeanyiOHHYI0 (PYHKIVIO, TO3BOJIAIONIYIO IPOYYBCTBOBATD [IYIIEBHYIO
6/1M30CTb BCEX YWIEHOB CeMbM ¥ KOM(OPTHYI0 06CTAaHOBKY YIOTHOTO CeMeli-
HOTO IoMa. A MOXXHO CHATH GU/IbMBI U CJle/IaTh CailThl «MOsI POIOCIOB-
Hasi», «Moit TIo0MMBII lenyikar, «CeMeiiHast KOJUIEKIVISI HYyMU3MaTUKI»,
«VIcTopus pomoBOI MKOHBI» U JIp.

Takum 06pazoM, IpoBefleHHOEe HayyHOE JMCCIIe[OBaHNe IIOKa3bIBaeT,
YTO CO3JIaHMe 1 KY/IbTMBJMPOBaHME JOMAIIHEIO My3esi MOXKeT OKa3aTh pe-
IIaolee 3HaYeHIe Ha IIPOL[eCC COLMAIM3ALNI CTYAeHIeCKOI MOTIOMEXIL,
ocmabeHny HaNpsDKEHHOCTU MEX/Y «OTIIaMU U i€ ThMI», BOCIIUTBIBATH
YYBCTBA YBa)KEHV Y TOPJIOCTY 32 CBOIO CeMbI0. «fI TOp>Kych CBOMMMU po-
IUTENAMM, 6A0YIIKOI M JIEYIIKO 3a VIX HEJIETKYI0 CyAbOy U 32 TO, YTO OHU
BBIPACTVIV HAC», — HAIIVCAJI OIVH VI3 aHKETUPYEMBIX CTYZIeHTOB. X0TA pak-
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TUYECKM IOYTH KaXK/Jasi CEMbS IMEET MaTePUasIbl /Il TAKOTO JOMALIHETO
Mys3es, HeoOXOA1Ma MHTEeHCHBHAA paboTa M0 UX «peaHNMALU» U aKTHU-
BI3ALIMV COBMECTHBIMM YCUIMAMY MOKONIEHNIL. VI TOra foMauIHmii Myseii
KaK JJOCTOsIHUE CEMbM, MMeIolljee 3HAYMTEeIbHbII BOCIIUTATEIbHbIN OTEH-
IVajI, CMO>KeT peann3oBaThb BO BCeVl MOMHOTe MpUCYIINe eMy QYHKIVIN:
OXPaHHYI0, AKCUOIOTMYECKYIO, UCCTIE0BATENbCKYI0, MHGOPMAIMOHHO-TIO-
3HABaTe/IbHYI0, KOMMYHMKATUBHYIO, PEKPEAIIVIOHHYIO M 3CTETUYIECKYIO.

Bbu6simorpadus

Galkina T.V., Ponv u ¢pyHkuyuu domauiHezo my3ess 8 ce MeliHoM 80CHUMAHUU CTYOeHIN08,
»Tomsk State Pedagogical University Bulletin” 2012, Issue 9(124).
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Rola i funkcje domowego muzeum
w wychowaniu rodzinnym studentéow

The role and the functions of family museums
in family education of university students

Wspolczesny $wiat komunikacji i komputeryzacji XXI wieku coraz bar-
dziej wptywa na ksztattowanie mtodych pokolen. Codziennie przedstawia naj-
nowszg technologie funkcjonowania czlowieka we wspotczesnym spoteczen-
stwie, narazajac dotychczasowe systemy wartosci, okresla statusy osobowosci.

W odpowiedzi na te wyzwania, mlody cztowiek dazy do wpasowania si¢
w szybki przeplyw informacji, opanowania nowych technologii i kompe-
tencji, aby by¢ kreatywnym, mobilnym i konkurencyjnym na rynku pracy.

Nieustanne dazenie do dosk onalenia zawodowego, wymagajace sporo
czasu 1 wysitku, odsuwa czgsto na plan drugi aspekty moralne, zdrowotne
i estetyczne rozwoju osobistego. Szczegdlnym wpltywom poddaja si¢ sto-
sunki w rodzinie z rodzicami i pozostatymi krewnymi. Mieszkanie wigk-
szo$ci studentéw poza domem, samodzielny charakter nauki na uczelniach
prowadzi do pewnego rodzaju zaniedbania tradycji rodzinnych, odroczenia
komunikacji z rodzicami i dziadkami na czas bardziej wolny. W tym okresie
gléwna trescig komunikacji z krewnymi staje sie wsparcie materialno-finan-
sowe pochodzace od rodzicow.

Zdajac sobie sprawe, ze proces wychowania rodzinnego ma charakter
permanentny, wazne jest, by w trakcie studiowania nie zostaty oslabione:
wigzi rodzinne, milo$¢ i szacunek do cztonkéw rodziny, opieka oraz uwaga
do starszych przedstawicieli rodziny i rodu. Tylko rozumienie siebie jako
kontynuatora pracy przodkéw, nieroztacznego ogniwa w fancuchu pokolen
pomaga ksztaltowac swiadomos¢ historyczng posiadajaca kryteria wartosci
odnoszone do udzialu rodziny i rodu w histori¢ ojczyzny.
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Zainteresowanie si¢ tematem wynika zaréwno z braku badan dotyczacych
problematyki, jak réwniez z poszukiwania praktycznych srodkéw oddziatywania
w wychowaniu dorostych dzieci - studentéw. Jednym z takich srodkow sa kolek-
cje rodzinne, ksztaltujgce muzeum domowe. Celem danego artykutu jest okre-
Slenie roli i funkcji muzeum domowego w wychowaniu studiujacej mtodziezy.

Jaki jest stosunek wspoétczesnych studentéw wydziatu historyczno-filolo-
gicznego Uniwersytetu Panstwowego w Tomsku do swoich rodzin, tradycji
rodzinnych i rodzinnych relikwii?

Zaproponowana studentom I-V roku ankieta ,,Muzeum domowe” za-
wiera cztery zestawy pytan:

1. Pytania stuzace wyltonieniu personalizacji najstarszych cztonkéw ro-

dziny (nazwiska i zawody pradziadkow i dziadkow);

2. Pytania rejestrujace obecno$¢ w rodzinie przedmiotéw majacych war-
to$¢ muzealna (rzeczowe, pisemne, wizualne zZrédtfa) oraz sposoby ich
przechowywania i porzagdkowania;

3. Pytania majace na celu zidentyfikowanie w rodzinie niematerialnego
dziedzictwa kulturowego (historie rodzinne, legendy, tradycje) oraz

4. Kwestie zwigzane z rozumieniem prestizu rodziny i dumy ze swojego
rodu.

Wyniki badania, w ktérym wzig¢lo udzial 104 studentéw, ukazaty rzeczy-
wistg sytuacje z 2012 roku w jednej z uczelni akademickich miasta Tomsk.
Odpowiadajac na pytania z pierwszego zestawu, 92% studentéw stwierdzito,
ze pamieta nazwiska swoich dziadkéw, natomiast 8% uczniow ich nie zna.
Co do pradziadkéw, ich nazwiska sa znane tylko 55% studentéw. Przy czym,
jesli u studentéw V-III roku znajomo$¢ imion dziadkéw i pradziadkéw od-
powiednio wynosi 100% i 71%, to u studentéw pierwszego roku - 95% i 26%.
Dane te $wiadczg o tym, ze w wielu rosyjskich rodzinach brakuje dokumen-
tow z okresu radzieckiego, tj. lat 1920-1950 - z czaséw prowadzenia ko-
lektywizacji i jej nastepstw, oraz okrutnych represji stalinowskich. Ponadto,
w celu ochrony rodziny wiele osob ukrywalo przed wladzg prawdziwe fakty
z historii swojej rodziny, oraz zmuszeni byli do tego, by nie opowiadac o tym
swoim dzieciom. Dlatego tez obecnie wydaje si¢ utracona pokazna warstwa
rosyjskiej historii rodziny jako integralnej czgsci historii Syberii i Rosji.

Ta tradycja milczenia w celu samoobrony rodziny okazala si¢ do$¢ trwa-
ta: nawet teraz niektére osoby wolg nie wypowiada¢ si¢ na t emat historii
swojej rodziny i rodu. Sytuacja ta miata negatywny wplyw na obecnos¢ w ro-
dzinie historii méwionej, opowiesci i legend. Pradziadkowie, generalnie nie
przezyli burzliwego wieku XX, a dziadkowie — gtéwni ,,opowiadacze” rodzi-
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ny zmuszeni byli do milczenia. Tym sposobem dzisiejsi mtodzi ludzie, nie
przyzwyczajeni do tego, by stucha¢ legend i opowiesci rodzinnych, zazwyczaj
nie odczuwaja takiej potrzeby. Moéwig o tym do$¢ wyraznie wyniki ankieto-
wania: 52% studentéw nie zna zadnych opowiesci i legend rodzinnych, 48%
pamieta urywkowe zdarzenia z biografii dziadkow i pradziadkéow.

Co do wiedzy o zawodzie przodkéw, tylko 68% studentéw wymieni-
o zawody nauczycieli, lekarzy, ksiegowych, artystow, krawcédw, mechani-
kéw, inzynieréw, wojskowych, przewodniczacych sowchozéw itp. Swiadczy
to o tym, ze zwigkszyla sie liczba st udentéw wywodzacych sie z obszarow
wiejskiej i miejskiej inteligencji. Pozostale 32% studentéw nie byto zainte-
resowane zawodami najstarszych cztonkéw rodziny. Bardzo pomocne dla
powolania domowego archiwum i muzeum jest stworzenie drzewa genealo-
gicznego wlasnego rodu. Jedynie 7% respondentéw prowadzito tego rodzaju
prace w swoich rodzinach, cho¢ potrzeby tworzenia drzewa s3 §wiadomi
wszyscy studenci. Tak wigc, w jednej z rodzin zostala stworzona ,,Ksigga
pamiegci’, w drugiej — napisana przez dziadka ksigzka o wlasnym rodzie,
a w kilku rodzinach zostalo sporzadzone drzewo genealogiczne. Na pod-
stawie materialu z drzewa genealogicznego, mozna rozpocza¢ personizacje
funduszu muzeum domowego, tj. zebra¢, scenariusze i materialy graficzne
o zyciu kazdego cztonka rodziny.

Wyniki badania potwierdzaja obecno$¢ w rodzinie muzealiéw u 94%
studentow. Wsrdd prawdziwych przedmiotéw zabytkowych zostalty wymie-
nione nagrody (zwykle medale z II wojny swiatowej) — 27%, ikony - 16%,
bron (,,zdobywcza” badz otrzymana przy odznaczeniu) i inne przedmioty
— 14%, robotki kobiece (haft, dziewiarstwo) — 14%, narzedzia gospodarstwa
domowego (krosno, koto przedzenia) — 12%, monety, banknoty, meble, na-
czynia - 9%, bizuteria — 7%. Wsréd obiektéw muzealnych wymieniane byty
réwniez szkatulki, znaczki, zegarki, ubrania, instrumenty muzyczne, torby,
tyzki srebrne, filcowane wyroby, ozdoby $wiateczne i dywany. Nalezy za-
uwazyc, ze kryteria wyboru obiektéw muzealnych (rzadkos¢, data produk-
cji, warto$¢ artystyczna, warto$¢ pamiatkowa), nie s3 doktadnie zrozumiane
przez niektérych studentow (23%).

Do czgsci rzeczy studenci majg szczegdlny stosunek: dotyczy to przede
wszystkim odznaczen i broni wreczanej przy wyrdznieniach. W ankietach
pojawialy sie takie zdania: ,,Mdj pradziadek otrzymat kilka medali za udziat
w wielkiej wojnie ojczyznianej’, ,Moi dziadkowie walczyli za Ojczyzne
i byli dobrymi ludzmi’, ,,Poczucie dumy zostalo przekazane mi przez mo-
jego dziadka, ktdry przeszedt przez calg wojng”. Ogladajac i przymierzajac
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ordery, i medale dziadkéw, mlody czlowiek utozsamia si¢ z ich bohaterski-
mi wyczynami. Prawdziwy patriotyzm rodzi si¢ na gruncie rodziny, z dumy
z jego dziadka - bohatera, ze swojej rodziny.

Jak wynika z ankiet, bardzo rozpowszechnione w rodzinach byly prace
reczne kobiet: dziewiarstwo i haft ($ciegiem krzyzykowym i gtadkim). Praw-
dziwe mistrzynie oddawaly sie diugiej i zm udnej pracy: dziergaly obrusy
i lambrekiny, serwetki, kolnierze; haftowaty obrazy dla dekoracji domu ro-
dzinnego. Takie wzorce sztuki rodzinnej sprzyjaja wychowaniu pracowitosci
i wrazliwosci estetycznej miodziezy. W niektorych rodzinach przechowy-
wane s3 narzedzia rzemiosta kobiet: poczynajac od wrzeciona po maszyny
do szycia.

W ostatnim czasie mlodzi ludzie zaczeli rozumie¢ wartos¢ obrazow swie-
tych jako rodzinnych zabytkowych przedmiotéw i dbac o ich konserwacje
i warunki przechowywania. 87% studentéw przyznaje, ze w ich rodzinach
przechowywane sg zrédla pismiennicze, wérdd ktoérych odnajdujemy: listow
z wojny (35%), dokumentow (31%), listéw pochwalnych (18%), pocztowek
(7%), ksiazek, w tym Biblia (5%), a takze wycinki z gazet i memuary rodzin-
ne. Jesli chodzi o zrodta wizualne, szczegdlnie zdjecia, s one przechowywa-
ne w 96% rodzin.

Analizujac odpowiedzi, nalezy zauwazy¢, ze przechowywane w rodzinie
antyki, piSmiennicze i wizualne materialy sg przedstawiane jako dos¢ duzej
iloci zasoby przypadkowo utozone w starych, teczkach, pudetkach itp. Po-
nadto o te materialy nikt si¢ nie upomina, o ile w rodzinie nie znajdzie si¢
entuzjasta zainteresowany odbudowg historii rodzinnej. Tak wigc, jest oczy-
wiste, iz kolekcja rodziny, w wychowaniu miodego pokolenia w dobrych tra-
dycjach swojej rodziny i rodu, jest niedoceniana. Dowodem na to jest fakt, ze
co drugi student powiedzial, iz w jego rodzinie nie ma tradycji zwigzanych
z kultem przodkow.

Nie pozostaje watpliwosci, iz istnieje dos¢ powazny problem. Pokolenie
»Iwanow nie pamietajacych pokrewienstwa” polaczone za pomoca Scistej
komunikacji w przestrzeni globalnego Internetu, ale nie zwracajace uwagi na
najblizsze otoczenie, w tym przede wszystkim rodzine, nie moze pozostawi¢
pokolenie starszych ludzi obojetnym, ktore jest odpowiedzialne za ich wy-
chowanie. W zwiazku z tym, ,,rodowodowy” materiatl istniejacy w rodzinie
powinien by¢ w petni wykorzystywany w wychowaniu.

W przeciwienstwie do muzeum publicznego (panstwowego, instytucjo-
nalnego, spofecznego) muzeum domowe jest przede wszystkim muzeum ar-
chiwalnym. Gléwnym celem takiego muzeum jest zachowanie rodzinnego
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dziedzictwa dla przysztych pokolen, ukierunkowanie na utrwalanie ,,stawnych
dziejow swoich ojcéw i dziaddw”. Przy tym funkcja poczucia bezpieczenistwa
muzeum domowego taczy sie z funkcja wychowawcza, prognozujaca rodzinng
cigglos¢, wspomagajaca wzmocnienie wizerunku i prestizu rodziny.

Najwigkszy wpltyw w tym przypadku uzyskuje sie poprzez wspodlng ak-
tywnos$¢ przedstawicieli starszych i mlodszych pokolen np. w trakcie ry-
sowania drzewa genealogicznego, przy wyszukiwaniu archiwéw, podczas
wywiadéw z krewnymi, przy spisywaniu rodzinnych legend, sporzadzaniu
wspomnien czy tez ujawnianiu eksponatéw. Tak wiec we wspolnej pracy
cztonkéw rodziny realizowane sg takie funkcje muzeum domowego, jak:
aksjologiczna, badawcza, informacyjno-poznawcza i komunikatywna.

Zgodnie z gtéwng funkcja muzeum domowego - archiwalng - powinny
by¢ przestrzegane specjalne warunki przechowywania dziedzictwa rodzin-
nego. Wszystkie elementy (tj. przechowywane jednostki) muzeum domo-
wego powinny znajdowac si¢ w czystym miejscu, osobno od przedmiotow
codziennego uzytku domowego. Specjalne warunki przechowywania starych
dokumentow i zdjg¢ wymagaja umieszczania kazdego zdjgcia lub dokumen-
tu w osobnej dopasowanej (lub ciemnej) kopercie z dala od swiatfa stonecz-
nego, w pomieszczeniu o stabilnej temperaturze. Nie wolno uzywac kleju
do zabezpieczenia zdjg¢ w albumach. Szacunek do przedmiotéw muzeum
domowego pozwala na ich konserwacje¢ przez dlugi okres.

Wraz z kultywowaniem w ten sposéb dziedzictwa rodzinnego, duze
znaczenie dla mlodych ludzi posiada praktyczne odwotywanie si¢ do tego
dziedzictwa przy okazji cerkiewnych dni pamieci (Dzien Rodzicéow') i ro-
dzinnych spotkan mig¢dzypokoleniowych. Jak wynika z badan, konieczne
staje si¢ ponowne wprowadzenie do zycia codziennego réznorodnych zajec
z wykorzystywaniem pamigtek rodzinnych, na przyklad: ogladanie albumu
rodzinnego, medali dziadkéw i rekodziet bab¢, czytanie listow z wojny i li-
stow pochwalnych, ogladanie zeszytow pierwszoklasistow i dyplomoéw ab-
solwentéw uczelni.

W tym przypadku muzeum domowe moze pelni¢ réwniez funkcje re-
kreacyjng, ktdra pozwala poczuc bliskos¢ duchowa wszystkich cztonkéw ro-
dziny i wygodne otoczenie w przytulnym domu rodzinnym. Mozna réwniez
nakreci¢ filmy i utworzy¢ strony internetowe: ,,Moje drzewo genealogiczne”,
»Mo0j ukochany dziadek’, ,Rodzinna kolekcja numizmatyczna’, ,,Historia ro-
dzinnego obrazu $wigtego” itp.

! Roditelskij Den, odpowiednik polskiego Swieta Dnia Zmartych [~ L.J].
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Tak wiec, przeprowadzone badania pokazuja, ze zalozenie i uprawianie
w domu muzeum moze mie¢ decydujacy wplyw na: socjalizacje studentdw,
rozladowanie napigcia miedzy ,,ojcami i dzie¢mi’, ksztaltowanie poczucia
szacunku i dumy dla rodziny. ,,Jestem dumny z moich rodzicéw i dziadkow
z ich cigzkiego losu i z tego, ze nas wychowali” — napisal jeden z badanych
studentéw. Cho¢ w rzeczywistosci, prawie kazda rodzina ma material do
takiego muzeum domowego, wymagane sg intensywna praca nad jego ,,re-
animacjg” i aktywizacja wspolnych wysitkéw pokolen. A nastepnie muzeum
domowe jako majatek rodziny, majacy istotny potencjal edukacyjny bedzie
w stanie w pelni zrealizowa¢ nieodlaczne funkcje: ochronng (bezpieczen-
stwa), aksjologiczng, badawcza, informacyjno-poznawcza, edukacyjna, ko-
munikacyjng, rekreacyjng i estetyczna.

Ttumaczenie z jezyka rosyjskiego: Luba Jakubowska
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z perspektywy statystyki sadowej
Dysfunctions of the contemporary family
from the perspective of judicial statistics

Abstract: The problems connected with the dysfunctions of the contemporary family
are the subject of the study. Judicial statistics related mostly to the proceedings of family
courts have been employed in the analysis. Emphasis has been placed on the problems
related to the marital bond and parental responsibility. Statistical data suggests that
there are some negative phenomena in both of these realms. Divorce and separation
still constitute the cause of the incompleteness of family environments. The level of
court interference in how parental responsibility is exercised which serves to protect
children from the hazards of the lack of proper care is still not decreased.

Keywords: family, family court, dysfunctions, marital bond, parental responsibility.

Srodowisko tworzone przez rodzine uznaje sie powszechnie za najko-
rzystniejsze dla rozwoju jednostki w kazdym wieku. Juz przez sam fakt, iz
jest pierwszym srodowiskiem, z jakim ona si¢ styka — jego rola jest znaczaca.
W nim wiec najwczesniej odbywa si¢ odkrywanie $wiata oraz nabywanie
réznorodnych kompetencji do dzialania, a zachowania czlonkéw rodziny
staja si¢ wzorem dla pelnienie okreslonych rél w dorostym zyciu. Ponadto
stwarza ono najlepsze warunki do zaspokajania potrzeb zaréwno dzieci, jak
i dorostych. Niezaleznie od wieku, wsparcie najblizszych umozliwia poko-
nywanie wielu trudnosci zyciowych w osiaganiu osobistych celow.
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Podstawga wspdlnotowej egzystencji czlonkéw rodziny jest bez watpienia
szczegdlna wiez, jaka ich faczy, wzmacniajaca poczucie bliskosci, przywiaza-
nia, a zarazem zwiekszajaca mozliwosci wzajemnego wplywu. Szczegdlnie
dwa jej wymiary — malzenska i rodzicielska — maja istotny wplyw na stabil-
no$¢ ukladu rodzinnego, a takze efektywno$¢ realizowanych zadan, zwigza-
nych z socjalizacjg oraz wychowaniem mlodego pokolenia'. Doswiadczenia
ksztaltowane w tym $rodowisku determinuja bowiem kierunek aktywno-
$ci dziecka, a z pedagogicznego punktu widzenia moga one stymulowac do
konstruktywnych dzialan, albo wrecz przeciwnie, wyzwalaé tendencje do
negatywnych form zachowan, spotecznie nieakceptowanych.

Mikrosystem rodzinny nie jest czym$ zamknietym, podlega zewnetrz-
nym wplywom, totez wszelkie zmiany dokonujace si¢ w szerszej strukturze
spolecznej odbijaja si¢ echem na jego funkcjonowaniu. Wskutek trudnosci
z uzyskaniem zatrudnienia powieksza si¢ liczba rodzin zyjacych w ubdstwie,
tym samym wychowujace si¢ w tych warunkach dzieci maja ograniczone
mozliwosci wlasnego rozwoju®. Z kolei migracje zarobkowe s3 szansg na
poprawe sytuacji finansowej, ale przyczyniaja sie do czasowej nieobecnosci
jednego z rodzicow lub obojga, co nie jest ob ojetne dla ksztaltowania sie
wiezi miedzy nimi i dzie¢mi®. W obu wiec przypadkach, tj. pozostawania
w niedostatku badz poszukiwania mozliwo$ci zarobkowych poza krajem,
wzrasta rowniez zagrozenie dla ich trwato$ci, gdyz w tej sytuacji istnieje do$¢
duze ryzyko pojawienia si¢ konfliktow wewnatrzrodzinnych, prowadzacych
do dezintegracji.

O skali problemow, trudnosci przezywanych przez rodzing $wiadcza
dane statystyczne z dziatalnosci sadéw powszechnych w naszym kraju. A po-
niewaz wlasciwy dla ich rozpoznawania jest sad rodzinny*, dlatego przede
wszystkim dane z jego dzialalnosci stanowi¢ beda zrédto o nich wiedzy.
Obejmowac one beda lata od 2004 do 2008, czyli pigcioletni okres sprawoz-

! J. Rostowski, Wspétczesne przemiany rozumienia zwigzku matzetiskiego, [w:] T. Ro-
stowska (red.), Psychologia rodziny. Matzeristwo i rodzina wobec wspétczesnych wy-
zwan, Wydawnictwo Difin, Warszawa 2009, s. 25; M. Plopa, Psychologia rodziny.
Teoria i badania, Wydawnictwo Elblaskiej Uczelni Humanistyczno-Ekonomicznej,
Elblag 2004, s. 241.

S. Kawula, Cztowiek w relacjach socjopedagogicznych, Wydawnictwo Edukacyjne ,,Aka-
pit”, Torun 2004, s. 160.

Z. Kawczynska-Butrym, Migracja - szansa czy zagrozenie rodziny, [w:] W. Muszyn-
ski, E. Sikora (red.), Matzeristwo i rodzina w ponowoczesnosci. Szanse — zagrozenia
- patologie, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2008, s. 119.

* Prawo o ustroju sagdéw powszechnych. Dz. U. z dn. 12 wrzesnia 2001 r., Nr 98, poz. 1070.
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dawczy. Jednak z uwagi na szeroki zakres spraw rodzinnych rozstrzyganych
w postepowaniu sgdowym, niezbedne staja si¢ zawezenia podejmowanych
w niniejszym opracowaniu rozwazan. Koncentrowac sie one beda na analizie
danych dotyczacych spraw, ktore wskazuja na zaburzenia wigzi malzenskiej
oraz na nieprawidlowosci w sposobie sprawowania funkcji rodzicielskich.
Ich wybor uwarunkowany jest tym, iz jako$¢ relacji matzenskich i rodziciel-
skich stanowi istotny wskaznik wychowawczego funkcjonowania srodowiska
rodzinnego®. W interpretacji danych statystycznych wykorzystano réwniez
wlasne doswiadczenia zawodowe z pracy w rodzinnym o$rodku diagno-
styczno-konsultacyjnym, tj. specjalistycznej placowki dziatajacej na potrzeby
sadu w zakresie diagnozy, poradnictwa i opieki specjalistycznej w sprawach
nieletnich oraz w zakresie przeciwdzialania i zapobiegania demoralizacji®.

Zgromadzona wiedza o rodzinie nie pozostawia watpliwosci, iz pelna jej
struktura jest najbardziej pozadana z punktu widzenia potrzeb rozwojowych
dziecka. Uczestnictwo obojga rodzicéw w opiece i wychowaniu zapewnia
korzystniejsze warunki rozwoju juz przez sam fakt wspdlnej troski o niego,
a takze zaangazowanie w zycie rodzinne. Oczywiscie, wiele komponentow
tego Srodowiska bedzie decydowalo o jakosci tworzonych przez nich warun-
kéw wychowawczych, lecz stala nieobecnos¢ jednego z rodzicéw z koniecz-
no$ci wymusza inny ich ukltad. Dziecko wzrastajace pod opieka jednego
z rodzicow jest na 0got pozbawione lub ma ograniczone doswiadczenia z re-
lacji z drugim, co m.in. nie pozostaje bez wpltywu na ksztaltowanie wlasnej
tozsamosci’.

Jakie moga by¢ przyczyny zaburzonej struktury srodowiska rodzinnego
ukazuja dane statystyczne z dziatalno$ci sgdéw w zakresie rozpoznawania
spraw o rozwdd, separacje, ustalenie ojcostwa oraz obowigzku alimenta-
cyjnego. Zostang one przedstawione z uwzglednieniem ilosci wptywu tego
typu powodztw do sadu, gdyz samo jego zlozenie §wiadczy juz o istnieniu
konfliktow, ktorych rozstrzygniecia oczekuje si¢ w sposdb formalny, poprzez

> S. Kawula, Problematyka i sktadniki pomiaru $rodowiska rodzinnego, [w:] S. Kawula,
J. Bragiel, A'W. Janke, Pedagogika rodziny. Obszary i panorama problematyki, Wy-
dawnictwo Adam Marszalek, Torun 1997, s. 73.

Rozporzadzenie Ministra Sprawiedliwoéci w sprawie organizacji i zakresu dzialania
rodzinnych o$rodkéw diagnostyczno-konsultacyjnych, Dz. U. z 2001, Nr 97, poz. 1063.
B. Harwas-Napierata, Wykorzystanie wiedzy psychologicznej o rozwoju cztowieka
w odniesieniu do rodziny, [w:] B. Harwas-Napierala, J. Trempata (red.), Wiedza z psy-
chologii rozwoju cztowieka w praktyce spolecznej, Wydawnictwo Naukowe UAM,
Poznan 2002, s. 85.
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zastosowanie $rodkéw prawnych, a nie w drodze osobistego porozumienia.
Te dane zawiera tabela 1.

Tabela 1. Wybrane rodzaje spraw rozstrzyganych przez sady rodzinne
w latach 2004-2008 (wg liczby ich wplywu)

Lata

Rodzaje spraw 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008

Rozwody* 106 084|106 756 | 93 806 | 95220 | 97 075
Separacje** 23001 | 20695 | 11004 | 9173 | 7949
O ustalenie ojcostwa i roszczenia
z tym zwigzane

O ustalenie obowigzku
alimentacyjnego

5676 | 7210 | 5735 | 5581 | 6762

54919 | 79398 | 62013 | 54233 | 57671

* od 1991 rozpoznawane przez sady okregowe.
** wprowadzone w 1999 r., rozstrzygane przez sady okregowe.

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie rocznych informacji Ministerstwa Sprawiedliwosci
o dziatalnosci sgdoéw powszechnych.

Jednym z powodéw niepelnosci srodowiska rodzinnego sa rozwody, be-
dace konsekwencja rozpadu wiezi malzenskiej. Z analizy statystyki sadowej
wynika, iz w przeciagu pieciu analizowanych lat nieznacznie zmalat ich wplyw.
Najwiecej pozwéw o rozwdd wplyneto do sadéw okregowych w roku 2005,
czyli 106 756; nieco mniej w 2004 roku, tj. 106 084. W 2006 roku nastapil wy-
razny spadek w tej kategorii spraw (93 806), a ponownie zaczely one nieznacz-
nie wzrasta¢ w kolejnych latach, tj. w 2007 (95 220) oraz rok pézniej (97 075).

Instytucja separacji stanowi druga droge postepowania sadowego dla
uzyskania formalnego potwierdzenia rozkladu pozycia malzenskiego. Skut-
ki s podobne, jak w przypadku rozwodu z jednym wyjatkiem, nie mozna
zawrze¢ powtornego zwigzku matzenskiego (Dzial V. Separacja, art. 61.§2
K.r.0.)% Istnieje jednak ewentualno$¢ zniesienia separacji na zgodne zada-
nie malzonkéw, co przywraca poprzedni stan prawny miedzy nimi. Ogol-
nie rzecz biorac, wplyw spraw o separacje, w poréwnaniu do rozwoddw,
ksztaltuje si¢ na znacznie nizszym p oziomie. Najwiecej tego rodzaju po-
zwow wplyneto w roku 2004, co wyraza si¢ liczbg 23 001, w nastepnym roku
zaczynajg male¢ wynoszac — 20 695. W dalszym okresie sprawozdawczym

8 Kodeks rodzinny i opiekuriczy, oprac. M. Jakubek, Stan prawny na dzien 15 lipca 2009 r.,
Lubelskie Wydawnictwo Prawnicze, Lublin 2009.
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sukcesywnie spada ich liczba, w roku 2006 prawie o potowe w stosunku do
dwdch wezesniej analizowanych lat (11 004). W roku 2007 wplyneto jeszcze
mniej, tj. 9 173 pozwdw o separacje, podobnie jak i w 2008 r. (7 949).

Pomimo iz instytucja separacji daje szanse na odwracalnos¢ sytuacji ro-
dzinnej, lecz tak samo jak rozwdd jest wskaznikiem toczacych sie wewnatrz
niej proceséw dezintegracyjnych. Wprawdzie przeciwwskazaniem do ich
orzeczenia w kazdym przypadku jest dobro maloletnich dzieci, ale zastoso-
wanie tej przestanki (jednej z wielu) nie oznacza jednoczesnej konsolidacji
rodziny. Jesli przyczyny konfliktow malzenskich nie zostang w sposéb kon-
struktywny rozstrzygniete, to nadal beda one miaty destruktywny wplyw na
trwalo$¢ ukladu rodzinnego, rzutujgc zarazem na jego wychowawcza wydol-
nos¢. Szczegolnie, iz na negatywne skutki funkcjonowania w konfliktowej
atmosferze, wywolujacej poczucie niepewnosci i braku bezpieczenstwa, sa
narazeni najmlodsi, w rezultacie czego moze to ujawniac si¢ réznego typu
zaburzeniami w procesie ich socjalizacji.

Na inne przyczyny, pozbawiajace dzieci pelnego srodowiska rodzinne-
go wskazuja sprawy dotyczace sadowego ustalenia biologicznego ojcostwa.
Wplyw tych spraw ksztaltuje si¢ w granicach od 5 tys. — do ponad 7 tys. rocz-
nie. Najwiekszy byl on w 2005 r., kiedy wynosil 7 210 spraw, ulegt zmniej-
szeniu w 2008 roku, bo wéwczas obejmowal 6 762 spraw do rozstrzygnie-
cia. W pozostalych analizowanych latach liczba ztozonych powddztw tego
rodzaju utrzymywata sie na zblizonym poziomie, czyli w roku 2004 - 5 676;
w roku 2006 - 5 735; w roku 2007 - 5 581. Niewatpliwie dochodzenie ojco-
stwa dziecka w drodze postepowania sadowego oznacza¢ moze brak poro-
zumienia miedzy rodzicami w tej kwestii badz poczucia odpowiedzialnosci
rodzicielskiej za wlasne potomstwo. Kodeks rodzinny i opiekunczy przy-
znaje zaré6wno matce, jak i ojcu prawo do sagdowego uregulowania kwestii
biologicznego ojcostwa, szczegétowo precyzujac, w jakich sytuacjach moze
to nastgpic¢ (Oddziat 2. Ojcostwo. K.r.0.). Takie prawo przystuguje réwniez
dziecku, po spelnieniu okreslonych warunkéw zawartych w unormowaniach
prawnych wymienionego kodeksu. Kiedy zagrozone jest jego dobro lub wy-
magaja tego wzgledy spoleczne, wtedy z powodztwem o uznanie, zaprze-
czenie ojcostwa lub ustalenie bezskuteczno$ci uznania ojcostwa wystepuje
réwniez prokurator (art.86. K.r.o). Niemniej konflikty na tym tle sg raczej
czynnikiem wykluczajacym mozliwoé¢ stworzenia srodowiska rodzinnego
przez biologicznych rodzicow.

Obowigzkiem rodzicéw jest zapewnienie dziecku warunkéw material-
nych do rozwoju, odpowiednio do jego wieku i uzasadnionych potrzeb, lecz
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nie wszyscy wykazujg si¢ odpowiedzialnym stosunkiem wobec wlasnego
potomstwa. Zwigzane z tym roszczenia, w statystyce sadowej obejmuja trzy
rodzaje spraw, mianowicie: o orzeczenie obowigzku alimentacyjnego, zmia-
ny orzeczenia w zakresie alimentacji oraz o ustalenie wygasniecia obowiaz-
ku alimentacyjnego. Szczegdlnie pierwszy ich rodzaj wydaje si¢ interesujacy
z punktu widzenia podjetej problematyki. Dane odnosnie do wplywu spraw
do rozstrzygniecia w postepowaniu sagdowym o ustalenie obowigzku alimen-
tacyjnego byly najwyzsze w 2005 roku, gdyz zlozono 79 392 powédztw o te
swiadczenia. W kolejnych latach analizowanego okresu sprawozdawczego
osiagaja one mniejsze wartosci liczbowe. W 2006 roku - wptynelo 62 013
spraw, w 2008 roku - 57 671 powodztw, a najnizszy wpltyw zanotowano
w roku 2004 - 54 919, i w roku 2007 - 54 233 pozwow.

Uchylanie si¢ od ponoszenia kosztéw materialnego zabezpieczania po-
trzeb dzieci nie jest wiec czym § incydentalnym. O skali tego zjawiska bar-
dziej szczegdtowo informuja dane statystyczne odnosnie do liczby orzeczo-
nych $wiadczen alimentacyjnych oraz liczby dzieci, ktérych one dotycza.
W zestawieniach statystycznych dopiero od 2006 roku zacze¢to je umiesz-
czaé, wiec w tym przypadku dane z trzech lat stanowig przedmiot analizy.
Jak sie okazuje, w pierwszym roku sprawozdawczym orzeczono alimentacje
w 17 490 sprawach, w stosunku do 26 904 dzieci. Te proporcje utrzymuja sie
réwniez w nastepnych latach, mimo ich nieznacznego spadku, zawsze jed-
nak liczba dzieci objetych swiadczeniem alimentacyjnym przewyzsza liczbe
spraw, w ktdrych je ustalono. W roku 2007 uwzgledniono omawiane rosz-
czenia w 15 297 sprawach, orzeczenia dotyczyly 24 179 maloletnich dzieci.
Niewiele wiecej bylo orzeczonych alimentéw w 2008 roku, czyli w 15 857
sprawach, odno$nie do 23 560 dzieci. Na podstawie poréwnania powyzszych
danych mozna wnioskowac, iz czg¢s¢ dzieci objeta obowigzkiem alimentacyj-
nym pochodzi z rodzin wielodzietnych. Wymiar niezaspokojonych potrzeb
materialnych ma z pewnoscig indywidualny charakter, cho¢ kazdorazowo
taczy sie z ograniczeniami finansowymi.

Brak wypelniania obowigzku alimentacyjnego sygnalizuje nieprawidlo-
wosci w pelnieniu wladzy rodzicielskiej, utrudniajac nawiazanie wspotpracy
w innych sferach jej wykonywania. Zwlaszcza iz spor o zakres partycypacji
w kosztach utrzymania potomstwa nie jest jed ynym obszarem konflikto-
gennym pojawiajacym sie w relacjach pomiedzy rodzicami. Wypracowanie
wspolnych decyzji w kwestii edukacji, leczenia czy zarzadu majatkiem oso-
bistym dziecka staje si¢ czestokro¢ bardzo problematyczne w obliczu pre-
zentowania odmiennych w tym wzgledzie pogladow. Wtedy wystapienie do
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sadu opiekunczego jest niezbedne, aby podjac stosowne decyzje dla uregu-
lowania sytuacji dziecka, zapobiegajac tym samym dalszej dezorganizacji
jego srodowiska domowego.

Przechodzac do przedstawienia niektorych spraw z zakresu stosunkow
miedzy rodzicami a dzie¢mi zaznaczy¢ trzeba, iz przedmiotem zaintereso-
wania bedg dane statystyczne odnoszace sie do tych, juz rozpoznanych przez
sady rodzinne. W pierwszej kolejnosci beda obejmowaty ogdlna liczbe dane-
go rodzaju spraw w analizowanym okresie sprawozdawczym jego dziatalno-
$ci, zawiera je tabela 2. Poglebieniem tej problematyki sg dane statystyczne
ilustrujace liczbe dzieci, ktérych one dotyczyly, ujete w tabeli 3.

Tabela 2. Wybrane rodzaje spraw opiekunczych rozpoznanych przez sady
rodzinne w latach 2004-2008

Lata
2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008

Rodzaje spraw

Rozstrzygniecie o istotnych sprawach
dziecka w braku porozumienia mie- | 2849 | 3109 | 1602 | 1124 | 901
dzy rodzicami

Zmiana wyroku rozwodowego
w przedmiocie wykonywania wtadzy | 1035 | 1191 | 1480 | 1616 | 1753
rodzicielskiej
Ustalenie kontaktow z maloletnim 2735 | 2545 | 2242 | 1917 | 1987
O zmiane kontaktéw z matoletnim - - 237 415 529
Pozbawienie, zawieszenie, ogranicze-
nie wladzy rodzicielskiej
Przywrdcenie wladzy rodzicielskiej 2198 | 2083 | 2091 | 2401 | 3354

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie rocznych informacji Ministerstwa Sprawiedliwosci
o dziatalnosci sgdéw powszechnych.

23620 | 25120 | 28 332 | 28 993 | 29 070

Z analizy danych statystycznych dotyczacych dzialalnosci sagdow rodzin-
nych wynika, iz rozstrzyganie o istotnych sprawach dziecka w braku porozu-
mienia miedzy rodzicami obejmuje mniejszy pod wzgledem ilosciowym za-
kres postepowania niz dotychczas przedstawione. Liczba rozpoznanych tego
rodzaju spraw byla najwyzsza w 2005 roku - 3 109, obejmowata tez najwiecej
maloletnich, tj. 3 937. Rok wczesniej, czyli w 2004 roku wydano orzeczenia
w 2 849 sprawach, w stosunku do 3 523 dzieci. Od 2006 roku ulegajg one
zmniejszeniu, rozpoznano 1 602 sprawy dotyczace takiej samej liczby dzie-
ci, w 2007 roku - 1 124 spraw, w ktérych wydano orzeczenia odnoszace si¢
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do sytuacji opiekunczo-wychowawczej 1 480 dzieci oraz w 2008 roku - 901
spraw w stosunku do 1 102 maloletnich.

Tabela 3. Wybrane sprawy opiekuncze rozpoznane przez sady rodzinne
w latach 2004-2008 z uwzglednieniem liczby maloletnich, ktérych dotycza.

Lata
2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008

Rodzaje spraw

Rozstrzygniecie o istotnych sprawach
dziecka w braku porozumienia mie- | 3523 | 3937 | 1602 | 1480 | 1102
dzy rodzicami

Zmiana wyroku rozwodowego
w przedmiocie wykonywania wladzy | 1478 | 1687 | 2162 | 2419 | 2589
rodzicielskiej
Ustalenie kontaktow z maloletnim 4157 | 3765 | 3220 | 2954 | 2925
O zmiang kontaktéw z maloletnim - - 307 614 692
Pozbawienie, zawieszenie, ogranicze-
nie wladzy rodzicielskiej

Przywroécenie wladzy rodzicielskiej 3753 | 3575 | 3538 | 3994 | 5495

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie rocznych informacji Ministerstwa Sprawiedliwosci
o dziatalnosci sadéw powszechnych.

41401 | 44 029 | 48 204 | 49916 | 48 250

Odregbnym rodzajem spraw rodzinnych rozstrzyganych w postepowa-
niu sadowym sg konflikty o dziecko, bedace nastepstwem rozpadu wigzi
malzenskiej rodzicéw. Obejmuja one m.in. kwestie wykonywania wladzy
rodzicielskiej, miejsca zamieszkania i kontaktéw z dzieckiem. Konsekwencja
rozwodu lub separacji jest na ogét oddzielne zamieszkiwanie rodzicow, wiec
istnieje koniecznos¢ ustalenia, ktore z nich bedzie wykonywato bezposred-
nig opieke nad dzieckiem, a w jakim zakresie bedzie w tym uczestniczyt ten,
nie sprawujacy funkcji gléwnego opiekuna. Pomimo iz w wyroku rozwo-
dowym lub o separacje sg zawarte ustalenia w przedmiocie wykonywania
wladzy rodzicielskiej, to nie zawsze sa one zgodne z oczekiwaniami rodzica
i akceptowane przez niego. Ponadto zmiany w organizacji zycia rodzinnego
po ustaniu malzenstwa, orzeczonego wyrokiem sagdowym, a takze sposéb
postepowanie rodzica wobec dziecka, moga by¢ wskazaniem do innych roz-
wigzan w kwestii opieki nad nim. Zagrozeniem dla unormowania sytuacji
dziecka oraz jego przystosowania si¢ do funkcjonowania w warunkach nie-
pelnego srodowiska jest dalsza eskalacja konfliktu miedzy rodzicami i po-
stugiwanie si¢ nim w walce przeciwko osobie drugiego z nich. Nieuniknio-
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na w tych okoliczno$ciach destabilizacja sytuacji opiekunczo-wychowawczej
rodzi ryzyko pojawienia si¢ réznych form zaburzen w zachowaniu dziecka.

Biorac pod uwage dane statystyczne z dzialalno$ci sadow, zauwazy¢ mozna
sukcesywny wzrost rozpoznawanych spraw dotyczacych powodztwa o zmia-
ne wyroku rozwodowego, w przedmiocie wykonywania wladzy rodzicielskiej.
Ilosciowo przedstawia sie to nastepujaco: w roku 2004 — 1 035; 2005 roku —
1 191; 2006 roku — 1 480; 2007 roku — 1 616; 2008 roku - 1 753 sprawy. Z ko-
lei odpowiednio wyzsza byta liczba dzieci, ktérych sytuacja z tego powodu
byta rozpatrywana w toku postepowania sgdowego. Obejmowata ona 1 478
maloletnich w 2004 roku; zwiekszajac si¢ w kolejnych latach, tj. do 1 687
w 2005 roku; 2 162 w 2006 roku; 2 419 w 2007 roku; 2 589 w 2008 roku.

Rodzicom i dzieciom przystuguje prawo oraz obowigzek do utrzymywa-
nia wzajemnych kontaktéw w réznej formie, chyba ze istnieja w tym wzgle-
dzie przeciwwskazania, gtéwnie z powodu zagrozenia dobra najmlodszych
(art. 113. K.r.0.). Dla niektérych rozwiedzionych rodzicéw lub Zyjacych
w rozlgczeniu z innych powodoéw (np. wskutek rozpadu konkubinatu) to ko-
lejne zrodto konfliktow, rozstrzyganych w drodze postepowania sadowego.
Na przestrzeni pieciu analizowanych lat obnizat si¢ wskaznik liczbowy roz-
poznanych spraw o ustalenie kontaktéw z maloletnim. W 2004 roku zapadty
postanowienia sgdowe w 2 735 sprawach, w nastepnym - 2 545. Niewiele
mniej, bo 2 242 sprawy rozpoznano w 2006 roku, a w 2007 roku wydano
orzeczenia w 1 917 oraz rozpatrzono 1 987 spraw w 2008 r. Ponownie liczba
dzieci, ktorych one dotyczyly byla znacznie wyzsza, tzn. obejmowata 4 157
maloletnich w 2004 roku; 3 765 — w 2005 roku; 3 220 — w 2006 roku; 2 954
- w 2007 roku; 2 925 - w 2008 roku.

Zaznaczy¢ trzeba, iz obserwowany spadek spraw o ustalenie kontaktow
z maloletnim byl pozorny, gdyz od 2006 roku wydzielono w zestawieniach
statystycznych te, odnoszace si¢ wylacznie do ich zmiany. Ilustrujg je naste-
pujace wskazniki liczbowe: w 2006 roku rozpoznano pod tym katem 237
spraw dotyczacych 307 matoletnich, w 2007 roku wydano postanowienia
w 415 sprawach, w ktdrych rozstrzygano o sytuacji 614 dzieci, a w 2008 roku
obejmowaty one 529 spraw oraz 692 matoletnich. W efekcie rosnacej liczby
rozpoznawanych spraw o zmiane kontaktoéw z dzieckiem zwigkszat si¢ 0gol-
ny wymiar tego rodzaju orzeczen sadowych.

Analizowane powyzej dane statystyczne wskazuja przede wszystkim na
skale problemu zwigzanego z brakiem uregulowanych kontaktéw dziecka
z rodzicem, kiedy nie zamieszkuje z nim wspoélnie. I cho¢ nie informuja
o przyczynach, jakie do prowadzity do ingerencji sadu w przedmiotowe;j
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sprawie, ale pozostaja w $cistym zwiagzku ze sposobem sprawowania wta-
dzy rodzicielskiej. Zasadniczo kazdy z rodzicéw, nie tylko pelnigcy funkcje
bezposredniego opiekuna, kierujac si¢ checig odwetu na bylym partnerze,
moze postepowac niezgodnie z potrzebami dziecka. Rywalizacja o dziecko,
dazenie do wyltacznosci w opiece nad nim to przyktady uruchamianych za-
chowan utrudniajgcych wypracowanie konstruktywnej wspotpracy w spra-
wach dziecka, takze w zakresie jego kontaktow z rodzicem. Dlatego w sytu-
acji ostrej walki rodzicéw, prawo rodzinne przewiduje zaréwno mozliwo$¢
zobowigzania ich do okreslonego postepowania, jak i skierowania na terapie
do specjalistycznej placowki (art. 113 K.r.0.), aby kontakty z dzieckiem mo-
gly by¢ faktycznie realizowane oraz przebiega¢ bez zakldcen. W postano-
wieniu sgdowym moga réwniez zosta¢ okreslone ograniczenia, jakim sg one
poddane (np. tylko w obecnosci drugiego rodzica), wiacznie z catkowitym
zakazem spotykania si¢ z dzieckiem.

Z mocy prawa obojgu rodzicom przystuguje wtadza rodzicielska, zobo-
wigzujac ich do troszczenia si¢ i dbalosci o kazdg sfere rozwoju dziecka, spra-
wowana do czasu uzyskania przez niego pelnoletniosci (art. 93§1 i art. 92
K.r.0.). Niewlasciwe jej wykonywanie stanowi podstawe do ingerencji sagdu
opiekunczego wobec obojga lub jednego z nich. Do najostrzejszych $rod-
kéw nalezy pozbawienie wladzy rodzicielskiej majace zastosowanie w tych
przypadkach, kiedy jest ona naduzywana lub w wyniku stwierdzenia raza-
cych zaniedban w opiece nad dzieckiem, badz wystepowania trwatej prze-
szkody uniemozliwiajacej sprawowanie zwiazanych z nig powinnosci (art.
111§1 K.r.o.). Brak trwalego zainteresowania si¢ dzieckiem przez rodzicow,
pomimo udzielonej im pomocy w wywigzywaniu si¢ ze swoich obowiazkéw,
jest takze podstawa do pozbawienia ich jej wykonywania (art. 111§1a K.r.0.).
Sad opiekunczy ma réwniez uprawnienia do wprowadzenia szeregu ograni-
czen w sposobie wykonywania wladzy rodzicielskiej, np. poprzez okreslenie
czynnosci, ktére wymagaja jego zezwolenia, czy poddajac je stalej kontroli
poprzez nadzor kuratora albo wydanie zarzadzenia o umieszczeniu mato-
letniego w $rodowisku rodziny zastepczej, badz w placéwce opiekunczo-
-wychowawczej (art. 109 K.r.0.). Z kolei, gdy wystepuje czasowa trudnos¢
w pelnieniu pieczy rodzicielskiej (np. spowodowana osobistg sytuacja rodzi-
ca), moze zosta¢ ona zawieszona do czasu ich ustania (art. 110 K.r.0.). Jesli
istniejg ku temu przestanki, uwarunkowane dobrem maloletniego dziecka,
to kazdy z wymienionych srodkéw, obejmujgcych regulacje sfery uprawnien
rodzicielskich jest orzekany w wyroku rozwodowym, o separacje (art. 112
K.r.0.), jak i ustalajagcym pochodzenie dziecka (art. 93§2 K.r.0.).
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Spo$réd spraw opiekunczych rozpoznawanych przez sady rodzinne do
znaczacych pod wzgledem ilo$ciowym nalezg te o pozbawienie, zawieszenie
i ograniczenie wladzy rodzicielskiej. Ujmowane sg facznie w statystycznym
opracowaniu, wskazujacym na coroczny ich przyrost w analizowanym okresie
sprawozdawczym. Ogolna liczba rozpoznanych tego rodzaju spraw wynosita
23 620 w 2004 roku, zwiekszajac sie do 25 120 w 2005 roku, nastepnie do 28 332
w 2006 roku, a w niewielkim stopniu wzrosta w 2007 roku (28 993) i w 2008 roku
(29 070). Na zdecydowanie wyzszym poziomie ksztattowaly si¢ wskazniki licz-
bowe odnos$nie do dzieci, ktérych one dotyczyty, czyli w 2004 roku obejmowaly
sytuacje opiekunczo-wychowawczg 41 401 maloletnich, w 2005 roku — 44 029,
w 2006 roku - 48 204, w 2007 roku — 49 916, w 2008 roku — 48 250.

Whprawdzie z kazdym relacjonowanym dotad rozstrzygnieciem sgdowym
w sprawie wladzy rodzicielskiej wigzg sie zmiany w sytuacji dziecka, ale naj-
bardziej radykalne sg w nastgpstwie tych, ograniczajacych lub pozbawiajacych
rodzicéw uprawnien do jej bezposredniego wykonywania. Charakter wyste-
pujacych nieprawidiowosci jest zarazem bezwzglednym przeciwwskazaniem
do pozostawienia go w dotychczasowym $rodowisku rodzinnym. W przypad-
ku, gdy ustang przyczyny bedace podstawa do takiej ingerencji sadu, istnieje
mozliwo$¢ przywrécenia wladzy rodzicielskiej (art. 111§ 2 K.r.o.).

Jak z kolei przedstawiaja sie sadowe regulacje wladzy rodzicielskiej w roz-
graniczeniu na poszczegolne rodzaje orzekanych srodkéw ukazujg dane w po-
nizszej tabeli (por. Tab. 4).

Tabela 4. Orzeczenia sadow rodzinnych w sprawach dotyczacych wladzy
rodzicielskiej w latach 2004-2008.

Lata
2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008
Pozbawienie wladzy rodzicielskiej 5969 | 6702 | 7448 | 7840 | 8257
Zawieszenie wladzy rodzicielskiej 728 | 733 744 756 608
Ograniczenie wladzy rodzicielskiej 16 639 | 17 544 | 20 028 | 20 541 | 20 026

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie rocznych informacji Ministerstwa Sprawiedliwosci
o dziatalnosci sgdow powszechnych.

Rodzaje spraw

Z poréwnania danych statystycznych wynika, iz postanowienia sagdowe
o zawieszeniu wladzy rodzicielskiej sa bez watpienia najrzadziej orzekane.
W roku 2004 wydanych bylto 728 wymienionych orzeczen, minimalnie wig-
cej w nastepnych latach, tj. w roku 2005 wynosily one 733, w 2006 roku -
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744, w 2007 roku - 756. Ostatni rozpatrywany rok sprawozdawczy charakte-
ryzuje si¢ spadkiem tego rodzaju postanowien, bo w 2008 roku bylo ich 608.

O wiele czgsciej w praktyce sgdowej orzekane sg postanowienia o po-
zbawieniu wladzy rodzicielskiej. Zwlaszcza iz w przeciwienstwie do p o-
przednio analizowanych tutaj wyraznie wzrasta ich liczba. W pierwszym,
analizowanym roku sprawozdawczym z dzialalnos$ci sagdu rodzinnego, tzn.
w 2004 roku obejmowalo to 5 969 orzeczen, w 2005 roku wydano juz wiecej,
bo 6 702, w 2006 roku zwigkszyla si¢ ich liczba do 7 448. Tendencje wzrosto-
we w tym zakresie utrzymywaly si¢ réwniez w 2007 roku — 7 840, podobnie
jak i w 2008 roku - 8 257.

Jednak najliczniejsze pod wzgledem ilosciowym s3 orzeczenia sadu
o ograniczeniu wladzy rodzicielskiej, w wiekszosci rosngce w omawianym
przedziale czasowym. W 2004 roku zawieraly je postanowienia w 16 639
rozpoznanych sprawach, w nastepnym - 17 544. Jeszcze wigcej zostato ich
wydanych w 2006 roku - 20 028, oraz w 2007 roku - 20 541, a niewiele mniej
w 2008 roku, czyli 20 026 orzeczen.

Prezentowane dane statystyczne ukazuja wybrane obszary praktyki s3-
dowej zwigzane z rozpoznawaniem spraw rodzinnych. Jednoczesnie dostar-
czaja one informacji o przejawach dezorganizacji srodowiska rodzinnego,
przebiegajacych na réznych plaszczyznach jego funkcjonowania. Wynika
z nich, iz zaréwno nieprawidtowosci w sferze konstytuowania si¢ wig¢zi mat-
zenskiej, jak i wykonywania wladzy rodzicielskiej sg Zrédlem zagrozen dla
proceséw wychowania oraz socjalizacji dzieci i mtodziezy w warunkach do-
mowych. Ten obraz dysfunkcji rodziny opiera si¢ gléwnie na analizie nie-
ktorych danych statystycznych z dziatalnosci sadéw rodzinnych, nie zawiera
wigc pelnego ich opisu, aczkolwiek wskazuje na wystepowanie niekorzyst-
nych zjawisk w tworzonym przez nia srodowisku. Rozpoznanie tych niepra-
widlowosci w toku postepowania sgdowego jest o tyle istotne, Ze pozwala na
podejmowanie dziatan ukierunkowanych na jej wspieranie poprzez rézne
formy udzielanej pomocy, wiacznie z zobowigzaniem do udzialu w specja-
listycznej terapii, np. w zakresie ksztaltowania kompetencji rodzicielskich.
Te zadania, realizowane przez organa pomocnicze wymiaru sprawiedliwosci,
m.in. zawodowy i spoteczng kuratele sadowgq przy wspdtpracy z innymi in-
stytucjami, moga przeciwdziala¢ tendencjom dezintegracyjnym srodowiska
rodzinnego. Wiadomo, iz zadna placéwka nie zastapi dziecku naturalnego
srodowiska rodzinnego, totez wszelkie zabiegi zmierzajgce do poprawy jego
funkcjonowania sg z pewnoscig najlepszym rozwigzaniem, cho¢ nie zawsze
mozliwym z powodu istniejacych w nim patologii.
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Konflikty malzenskie w kontekscie emocji wstydu
Marital conflicts in the context of emotion of shame

Abstract: The problem of shame in social sciences was mostly perceived as the subject
of interest of psychologists. Contemporary research, especially that of Thomas Scheff,
presents the productivity of a sociological approach to shame. Treating shame as a re-
sult of the violation of social bonds and discernment of two types of shame - uncon-
scious and conscious - allow for a productive employment of the discussed approach
in understanding the phenomena of violence, depression, and conflict.

What is characteristic in the analysis of marital quarrels is that they tend to be of
arepetitive and permanent character and include the components of abasement, aliena-
tion, and aggression. The triad of shame/anger constituting the explanatory fundament
of the phenomenon is the basis of the analysis.

Keywords: Marital conflicts, marital quarrels, emotion, shame.

Problematyka emocji nie zajmowala jeszcze do niedawna waznego miej-
sca w badaniach socjologicznych. Wynikalo to z kilku przyczyn, z ktérych
za najwazniejsze nalezy uznac przyjecie o§wieceniowej, racjonalnej koncep-
cji cztowieka oraz przekonanie o tym, iz emocje majg niekontrolowany, nie-
przewidywalny i niepowtarzalny charakter, w zwiazku z czym nie mieszcza
sie one w badaniach zgodnych z paradygmatem empiryzmu logicznego.

Wspdlczesnie nie ma watpliwosci co do tego, ze takie zjawiska par excel-
lence socjologiczne jak bunt, manifestacja, protest, panika, zbiorowa roz-
pacz, Swigtowanie zwyciestwa etc. — nie moga b y¢ wnikliwie analizowane
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bez uwzglednienia emocji. Obserwujemy tez w Polsce zjawisko polegajace
na zmianach charakteru przekazu perswazyjnego. Ten stosowany w ostat-
niej kampanii wyborczej (jesien 2011) nie ma charakteru sporu programoéw,
merytorycznego starcia o wizje Polski, a jest raczej oparty na konkurencji
wizerunkéw wspétzawodniczacych partii, wspétzawodnictwie o wyraznym
przestaniu emocjonalnym. Podobnie inny rodzaj przekazu perswazyjnego,
jakim jest reklama - sigga do humoru, o czym $wiadczy dobitnie zaanga-
zowanie showmenow i artystow kabaretowych do reklamowania wecale nie
produktow stuzacych rozrywce, ale nobliwych, konserwatywnych i trady-
cjonalnych bankéow.

W tym kierunku podaza opublikowana tez niedawno w Polsce, ksigzka
Jonathana Turnera i Jana Stetsa' Socjologia emocji. W ujeciu tych autorow,
emocje stanowig wrecz kanwe Zycia spotecznego a ,,Scenariuszem przedsta-
wienia sg przekonania kulturowe i normy dotyczace tego, jakie emocje moga
i powinny by¢ doswiadczane oraz wyrazane w okreslonych sytuacjach™.

Za szczegblnie produktywne dla praktyki i teorii socjopedagogicznej,
w tym poszukiwan sytuacji rodziny, uwazam takie, ktére skoncentrowane sg
na emocji wstydu vs. dumy w kontekscie analizy wiezi spotecznej. Prekur-
sorem tych poszukiwan jest amerykanski profesor Thomas Scheft, ale takze
inni autorzy. Oto zarys socjologicznych, nawigzujacych do tropéw myslenia
Emila Durkheima® zalozen wspomnianego ujecia.

Wstyd jako nadrzedna emocja

W ujeciu Thomasa Schefta?, wstyd stanowi nadrzedng emocje, poniewaz
pelni funkcje facznika miedzy jednostka a spoleczenstwem, spaja niezborne
czgsci ludzkiej aktywnosci w calos¢ psychospoteczng. Wstyd jest tez emo-
cja uniwersalng i wszechobecng, czynigca relacje spoteczne czytelnymi dla
uczestnikow dzigki ich widocznym somatycznym objawom, w wyniku czego
staja si¢ one dostepne nie tylko dla partneréw interakeji, ale takze badaczy.

Wstyd jest tu relatywizowany tez do osoby, ale przede wszystkim do
spolecznej wiezi. Najmniejsze chocby jej dysfunkcje manifestuja sie wlasnie

J.H. Turner, J.E. Stets, Socjologia emocji, PWN, Warszawa 2009.

Tamze, s. 38.

E. Durkheim, Samobdjstwo: Studium z socjologii, Oficyna Naukowa, Warszawa 2006.
T.J. Scheff, Shame and Conformity: The Deference/Emotion System, ,American So-
ciological Review”, June, 2008, Ne 53, s. 395-406.
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przez te emocje. Wstyd, poczawszy od dziecinstwa, faczy si¢ z wiezig z opie-
kunami. Jest to emocja prymitywna i silna, podobna do strachu, angazujaca
calg osobe, w tym takze jej somatyczne doznania.

Wstyd jest wrecz instynktem — twierdzi Scheff za Helen Lewis® - ktory
pelni funkcje sygnalu zagrozenia wiezi, podobnie jak strach, ktdry jest in-
stynktowng emocja sygnalizujacg zagrozenie Zycia czy chorobe. Zdaniem
Lewis — wstyd, inaczej niz jakakolwiek inna emocja, moze generowac od-
mienne typy wiezi miedzyludzkich.

Jesli jednak, jak chcieliby psychologowie, jako zrédto wstydu wzig¢ pod
uwage spoleczne aspiracje jednostki i zagrozenie ich osiggniecia, to aspira-
cje te stanowig odzwierciedlenie spotecznie danych i wlasciwych dla danej
grupy stanow pozadanych, ucielesnionych w idei zgeneralizowanego innego
(generalized others) Georga Meada, dajacych podstawe do spotecznej defini-
cji tego, jaka powinna by¢ jednostka.

Scheff stwierdza: ,,Socjologiczna definicja Zrédta wstydu zawiera element
psychologiczny, ale wskazuje na spoteczne zrdédlo, jakim jest wsp 6lne po-
dzielanie $wiata warto$ci™. W jeszcze innym miejscu pisze: ,Wstyd jest
zdecydowanie spoleczng emocja, pojawiajaca si¢ w rezultacie przyjecia przez
podmiot punktu widzenia innych, stuzacego obserwacji wtasnych zacho-
wan’’, co jednoznacznie zaswiadcza o przyjeciu cooleyowskiego konceptu
jazni odzwierciedlone;j.

Alfred Adler, wskazujac na jednostkowe dazenie do mocy, akcentowat zna-
czenie prestizu spolecznego i jednostkowego poczucia niepetnowartosciowosci.
Obie te kategorie sa wiec oparte na wstydzie. Takze koncepcja osobowosci
Adlera dowodzi, ze dzieci, ktére w kluczowych okresach swojego zycia nie
doznawaly milosci, maja w dorostym zyciu skfonnos¢ do tego, aby albo przeja-
wia¢ kompleks nizszo$ci albo sktonnos¢ do dazenia do wtadzy Teoria ta moze
by¢ przedstawiona w kategoriach wstydu i wigzi spotecznej — dzieci, ktore nie
doswiadczyly bezpiecznych wiezi, stang sie w przysziosci dorostymi, ktérzy
albo beda zasadniczo pomija¢ wstyd (dazenie do wtadzy), albo ujawniac wstyd
(kompleks nizszosci), podobnie jak ma to miejsce w ujeciu Lewis.

W rozumieniu Scheffa wstyd najczesciej nie jest swiadomy. Tym samym
kwestionuje on do$¢ powszechnie przyjete mniemanie, Ze emocje muszg by¢

> H. Lewis, Shame and Guilt in Neurosis, International Universities Press, New York
1971.

¢ T.J. Scheft, Shame and self in society, ,,Symbolic Interaction” 2003, nr 26, s. 1295-1345;
s. 1371.

7 Tamze, s. 1379.
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uswiadamiane, aby mogly by¢ przez osob¢ doswiadczane i aby osoba mogta
by¢ przez nie ,,poruszona’™.

Wydaje si¢, upraszczajac nieco, iz s ekwencje ztozonych zdarzen sg
w pierwszej kolejnosci odbierane emocjonalnie, calo$ciowo, jako zwigza-
ne ze wstydem vs. duma podmiotu. Scheft nazywa to czesciowo/calosciowa
analizg’. W tym zlozonym procesie percepcji, czego psychologowie zdajg
sie nie dostrzega¢, nastepuje podzielanie wigkszosci wyobrazen spolecznych
z innymi czlonkami tej samej grupy (spoleczenstwa). Co wiecej, wewnetrzny
teatr Ja, w ktorym udzial bierze wstyd i zazenowanie, jest modelowany przez
interakcje spofeczne. Osoba staje si¢ zawstydzona przez szukanie aprobaty
swojego Ja w opinii rzeczywistych badz wyobrazonych innych.

Intersubiektywizm

Charles Cooley, formutujac teorie Ja odzwierciedlonego (looking-glass-
-self) stwierdzal, iz ,bezwiednie istniejemy jako wyobrazenia innych o nas
nie zdajac sobie z tego sprawy” (live in the minds of others without kno-
wing it). Rzeczywiscie wiekszo$¢ naszego Swiadomego istnienia spedzamy
na rozwazaniu tego, co mysla o nas inni. Co wiecej, nasz obraz siebie jest
komponentem trzech skladnikéw: ,,[...] idea ja (self) odnosi si¢ do trzech
podstawowych elementéw: wyobrazenia naszego wygladu w oczach innych,
wyobrazonego osadu tego wygladu oraz uczucia zwigzanego z ja (self-fe-
eling), takim jak duma badz upokorzenie (mortification)™.

Kiedy méwimy o przyjmowaniu roli drugiego (taking the role of other)
w interakcji bezposredniej, to mamy na mysli nie tylko przyjmowanie zacho-
wan drugiego, tak jak ma to miejsce w tancu, gdzie partner musi nauczyc¢ si¢
nie tylko wlasnej roli, ale takze roli partnera. Rzecz jest tu bardziej ztozona.
Chodzi tu, jak sadzila Margaret Mead, nie tyle o dostrojenie zachowan, co
o dostrojenia perspektywy ogladu i postaw uczestnikow interakcji. Mead
daje tu przykltad wlasnosci prywatnej, ktora jest chroniona przez spoleczen-
stwo. Dla ztodzieja warto$¢ ta jest inaczej definiowana i z jego perspektywy

8 J.M. Barbalet, Konformizm i wstyd, [w:] P. Sztompka i M. Bogunia-Borowska (red.),
Socjologia codziennosci, Znak, Krakow 2008, s. 828-855; s. 841-842.

? T.J. Scheft, Emotions, the social bond, and human reality, Cambridge University Press,
New York 1997.

10" T.J. Scheff, Shame and the social bond: A sociological theory, ,Sociological Theory”
2000, nr 18, s. 85.
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myslenia niezbedne jest nie tylko wiedzie¢, jak si¢ np. wlamag, ale takze zna¢
perspektywe myslenia potencjalnej ofiary, policji, sadu etc. Tak wigc, sadzila
Mead, istnieje konieczno$¢ przyjecia konceptu intersubiektywnosci''.

Idea, ze inni wiedzag, co ja wiem, znalazla swoje odzwierciedlenie w mo-
delu konsensusu, zaproponowanego przez Schefta'?. Zdaniem tego autora,
osoby w interakcji face-to-face, kiedy taksuja sie wzajemnie na wszystkich
plaszczyznach kaskady, dochodza do glebszego rozumienia wlasnego do-
$wiadczenia, stajac sig, ale tylko na moment, czym$ w rodzaju jedni. Mate
dzieci i osoby z autyzmem majg na przyklad ograniczone umiejetnosci czy-
tania tego, co myéla inni. Samo stwierdzenie tego wskazuje, Ze normalni
dorosli s3 w posiadaniu takiej umiejetnosci, co potwierdza tez¢ Cooley’a.

~Wstydem jest sie wstydzi¢”. Tabu wstydu

Jesli przyjmiemy, ze wstyd jest nadrzedng emo ¢ja, to dlaczego jest on
stosunkowo rzadko widoczny w codziennym zyciu? Scheft zadaje w zwiaz-
ku z tym wazne pytanie: ,,Skoro kontrola spoteczna jazni jest nieomal nie-
ustanna i jesli przyczynia si¢ ona do powstania dumy lub wstydu, to dlaczego
w istocie rzeczy, obserwujemy tak niewiele oznak ktérejkolwiek z tych emo-
cji w zyciu zwyklego czlowieka? Posrod mozliwych odpowiedzi nasuwa si¢
ta, zgodnie z ktorg przejawy dumy lub wstydu rzeczywiscie maja miejsce,
cho¢ charakteryzuja si¢ tak niskim stopniem widzialnosci, ze w zasadzie ich
nie dostrzegamy?”".

Niska widocznos¢ wstydu nie jest oczywista. Scheft powotuje si¢ tu mie-
dzy innymi na badania psychologa Silvana Tomkinsa odno$nie do niskiej
widocznosci smutku, w tym placzu: ,Nic nie wydaje si¢ mniej powszechne
jak (publiczny) ptacz 0séb dorostych™'*. Smutek i ptacz maja charakter epizo-
dyczny, wyciszony, ,,glos famie si¢”, jest maskowany przez rézne niewerbalne
gesty i przejawy zlosci. Tak jak w przypadku smutku (placzu), ,,manifesta-
cje (wstydu) zostaly badz zamaskowane, badz tez zignorowane”". Ponadto,
»[...] W nowoczesnym spoleczenstwie — stwierdza autor — emocje wstydu

"' M. Mead, Culture and commitment, American Museum of Natural History, Natural

History Press 1970, s. 113.

T.J. Scheft, Shame and the social bond..., dz. cyt., nr 18, s. 84-99.

* T.J. Scheft, Shame and Conformity..., dz. cyt. s. 399.

S. Tomkins, Affect, Imagery, Consciousness, vol. 11, Springer, New York 1963, s. 56.
> T.J. Scheft, Shame and Conformity..., dz. cyt., s. 399.
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i dumy same w sobie wydaja si¢ wzbudza¢ zazenowanie”'é. Zawstydzenie
jest odbierane jako znak stabosci, braku, niedoskonato$ci, co w warunkach
konkurencji rynkowej jest niewybaczalne'’.

Psycholog Gershen Kaufman'® wskazuje na istnienie tabu wstydu, stwier-
dzajac: ,Kultura spoleczenstwa amerykanskiego jest oparta na wstydzie,
niemniej [...] wstyd pozostaje w ukryciu. Od kiedy wstydzimy sie wstydu,
pozostaje on tabu [...]. Tabu zwigzane ze wstydem jest tak surowe, Ze zacho-
wujemy sie tak, jak gdyby wstyd nie istnial”

Innym waznym argumentem, przemawiajacym za skrywanym charak-
terem wstydu, jest praca Norberta Eliasa The Civilizing Process”. Elias ob-
jat analizg teksty, w pigciu jezykach, dotyczace zycia codziennego (porady,
etykieta, wychowanie etc.) w Europie, na przestrzeni szesciu wiekéw, od
Sredniowiecza do XIX wieku. Autor akcentuje (podobnie jak Max Weber)
znaczenie wzrostu racjonalnosci dla rozumienia kategorii nowoczesnos¢,
ale analizuje takze role wstydu. Potwierdzil on, w odniesieniu do wstydu,
ze procesy cywilizacyjne w Europie wspieraly si¢ na dwoch przeciwstaw-
nych tendencjach - z jednej strony — wzroscie roli wstydu, jako elementu
kontroli wewnetrznej jednostki, oraz tendencji do represjonowania wstydu
- z drugiej.

Praca Eliasa ujawnia mechanizm, ktéry Kaufman nazwal wstydem z po-
wodu wstydu. Dziewietnastowieczna czytelniczka poradnika sktoniona do
rozmowy na temat seksu, np. matka dorastajacej corki, byta prawdopodob-
nie zawstydzona w wyniku rozmowy ,,0 takich rzeczach’, zawstydzona z racji
przezywania wlasnego wstydu oraz zawstydzona z powodu wywotywania
wstydu u corki. To w taki sposdb nastepowata stopniowo tabuizacja wstydu,

¢ Tamze, s. 400.
17" Interesujgce jest tu zwrdcenie uwagi na derywat wstydu, jakim jest trema. Do$wiad-
czeni i znani aktorzy na pytanie: ,jak Pan/i radzi sobie z tremg?” - wyjasniaja, iz
trema jest paralizujaca jedynie na poczatku wystepu, a nastepnie stopniowo uste-
puje, a kontakt z publicznoscia staje si¢ z wolna coraz bardziej satysfakcjonujgcy
i przyjemny, az do stanu euforii. Wydaje sie¢, iz moze to by¢ zinterpretowane jako
poczatkowa obawa zwigzana ze wstydem, niepokdj o antycypowane naruszenie
wiezi (kompromitacja, o$mieszenie sie etc.). Pozytywna rekcja, przyjecie przez pu-
bliczno$¢ — stopniowo generuje transformacje poczucia wstydu w dume. Duma ta
jest efektem wzmacniania poczucia wiezi, emocjonalnego wspotbrzmienia jak ma to
miejsce na koncertach mlodziezowych.
G. Kaufman, Forbidden Fruits: Taboo and Tabooism in Cultur, Bowling Green: Bowl-
ing Green, University Press, Cambridge 1989.
9 N. Elias, The Civilizing Process, vol. I: The History of Manners, Blackwell, Oxford
1969.
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ktora Scheff nazywa potrojng spirala®. Wstyd byl wigc stopniowo wypierany
poza $wiadomos¢. Co oznacza tez wytracanie kontroli nad nim.

Rodzaje wstydu. Zakwestionowany wstyd

Scheft, za Helen Lewis®', wyroznia trzy rodzaje wstydu. Pierwszy, naj-
blizszy potocznego rozumienia, jest niezréznicowany i w jakim$ stopniu ak-
ceptowany przez jednostke. Typowa reakcja osoby przezywajacej ten rodzaj
wstydu jest wycofanie i milczenie.

Dwa pozostate rodzaje wstydu sg wariantami wstydu zakwestionowa-
nego (unknowledged shame), to jest takiego, ktérego jednostka nie chce do-
pusci¢ do wlasnej $wiadomosci, ktory jest przez nig represjonowany. Taki
zakwestionowany wstyd prowadzi do gniewu i agresji, a jego istnienie i zwia-
zek wstydu i gniewu lezg poza intuicjg ludzi kultury okcydentalnej. Dlatego
wstydowi zakwestionowanemu warto poswieci¢ najwiecej uwagi.

Scheft, w nawigzaniu do Lewis, wyodrebnia dwa sposoby kwestionowa-
nia wstydu:

a) otwarty wstyd (overt shame), kiedy odczucie (affect) wstydu jest jawne,
dostepne $wiadomosci, ale osoba, ktdra go doswiadcza, nie chce lub nie
potrafi go zidentyfikowac¢?. Taki wstyd zwigzany jest z niska samoocena,
skrywana i nieu§wiadamiang. Poczucie bycia gorszym jest maskowa-
ne przez zaklopotanie, niepewnos¢, wyobcowanie (,,gtupio mi’, ,,czu-
je sie idiotycznie”) i przejawia si¢ spowolnieniem mowy, rumiencem,
moéwieniem przyciszonym glosem, przyspieszonym lub spowolnionym
biciem serca. Jednostka moze czu¢ si¢ zagubiona z powodu natadowa-
nych emocja stéw, dezorganizacji myslenia lub zachowania. W nawig-
zaniu do tego typu wstydu lub jego kombinacji z gniewem pojawia sie
poczucie dziwnej niesmiatosci, lekliwosci, niezrecznosci, zaklopotania,
bycia kim$ malo wartosciowym, szczegdlnie w okresie radykalizujgcej
myslenie o sobie adolescencji, a fraza: ,,czuje si¢ jak glupiec” czy ,jak
typowy idiota”, moze tu by¢ uznana za prototypows. Zdaniem Scheffa
ten rodzaj zakwestionowanego wstydu jest mniej grozny niz drugi:

20 T.]. Scheft, Microsociology: Discourse, emotion, and social structure, The University
of Chicago Press, Chicago 1990.

2 H. Lewis, Shame and Guilt..., dz. cyt.

22 Tamze, s. 196.
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b) antycypowany wstyd (bypassed shame) pojawia sie wtedy, kiedy osoba
pragnie unikng¢ wstydu jeszcze zanim go do$wiadczy. Jej zachowania
cechuje wowczas przyspieszona mowa, powtorzenia, zacinanie sie etc.
Angazuja one niewiele uczu¢. Skutkiem pominigcia aspektu uczuciowe-
go wstydu moze by¢ bezwzgledne postuszenstwo, ale takze wscieklos¢®.
Wstyd antycypowany manifestuje si¢ jako krotkotrwate bolesne uczucie,
inaczej niz wstyd otwarty, ktdry jest zazwyczaj mniej bolesny, zwigza-
ny z obsesyjnym i gwaltownym mysleniem, i méwieniem. Scheft poda-
je przyklad osoby, ktora czuje sie obrazona czy krytykowana. W takiej
sytuacji (lub pézniej, wspominajac zdarzenie) moze ona doswiadczaé
uderzajacego odczucia bolu (wywotujacego jek czy bolesne wykrzywie-
nie twarzy), wynikajacego z wyobrazenia sobie zdarzenia czy tez kom-
pulsywnego przypominania sobie tej urazajacej sceny. Te przypomnienia
stanowig wariacje na temat tego, jak moglaby zachowac si¢ inaczej, uni-
kajac incydentu, czy jakie zachowanie mogtoby przynies¢ lepsze skutki.
Wpada ona w pewien rodzaj stanu obsesji.

Oba te sposoby sa przeciwstawne w sensie myslenia i uczu¢. Bypassed
shame zwigzany jest z przezywaniem bolesnych uczu¢ i w mniejszym stop-
niu mysleniem o nich, overt shame, przeciwnie, wywoluje gwattowne mysli,
sposob méwienia czy zachowania, ale stabe emocje.

Spirala wstydu/gniewu. W Kierunku analizy konfliktu

Przedmiotem badan nad wstydem nie byt poczatkowo on sam, ale przy-
padki jawnej agresji, gniewu (anger), ponizenia (humilation) czy tzw. $lepej
wicieklosci (blind rage) oraz zwigzane z nimi akty zerwania dialogu przez stro-
ny konfliktu. Jednak blizsze przyjrzenie si¢ tym stanom emocjonalnym w kon-
tekscie spotecznym, pozwolilo na ujawnienie roli wstydu. Zdaniem Suzanne
Retzinger*, na ktorg powoluje si¢ Scheff”, to wlasnie zakwestionowany wstyd
lezy u podstaw zamieszek. Zdaniem Jamesa Gilligana®, wstyd lezy u podstaw
wicieklosci. W sytuacjach bez wyjscia zakwestionowany wstyd i gniew blo-
kuja mozliwos$¢ naprawy uszkodzonej spolecznej wigzi. Zerwanie tej wiezi

2 T.J. Scheft, Shame and Conformity..., dz. cyt., s. 396-397; 402-404.

2t S. Retzinger, Violent Emotions, Newbury Park, Sage, California 1991.

2 T.J. Scheff, Bloody Revenge: Emotions, nationalism, and war, Boulder, CO: Westview,
1994.

% J. Gilligan, Violence. Reflections on a National Epidemic, Vintage, New York 1997.
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prowadzi z kolei do alienacji. I tak zakwestionowany wstyd i alienacja buduja
emocjonalny i relacyjny ciag tego samego, dynamicznego cyklu przemocy.

Wiciektos¢ jest ztozonym afektem, sekwencja dwdch emocji, wstydu
i gniewu. Kwestie te podjeli w badaniach Heinz Kohut*” oraz przywotywana
juz Lewis. Kohut zaproponowal, aby taki silny gniew nazwac ,,narcystyczna
wsciekloscig” (narcissistic rage), a wigc zwigzkiem zawierajagcym wspomnia-
ne komponenty wstydu i gniewu. Lewis zasugerowala, ze miedzy wstydem
i gniewem istnieje glebsza relacja, przy czym zakwestionowany wstyd poja-
wia si¢ wczesniej, zanim nastgpi wzmozenie wécieklosci.

Taka sekwencja eskalacji wstydu i gniewu, zgodnie ze spostrzezeniami
Lewis, zostata dokladnie zademonstrowana w przebiegu matzenskich ktétni
przez Suzanne Retzinger®, do czego wrdce, ale takze w analizie listow i prze-
mowien Adolfa Hitlera®.

Lewis opisuje wewnetrzny proces wstyd — w$ciektos¢ jako uczuciowa
pulapke, jako koncept ,,gniewu zwigzanego ze wstydem” czy ,,wscieklosci
z racji upokorzenia” Koncept ,,narcystycznej wscieklosci” Kohuta wydaje
sie jednym i tym samym afektem, jesli spojrzymy na niego jak na polaczenie
wstydu i wéciektosci. Ztos¢, kiedy jednostka jest zawstydzona czy przezy-
wa wstyd bedac zagniewana, po czym jest zaniepokojona wyprowadzeniem
z rdbwnowagi z powodu tak ,trywialnego” zdarzenia. Taki gniew i wstyd sa
rzadko uswiadamiane, trudne do stwierdzenia i do rozwiania (jak obawy).
Spirala wstydu — wiciektosci moze by¢ kréotkotrwata, trwac¢ minute, ale moze
tez ciggnac sie godzinami, dniami czy przez cale zycie, podobnie jak gorycz
nienawisci czy resentyment.

Lewis analizowata stenogramy sesji terapeutycznych par malzenskich pod
wzgledem wystepujacych w nich emocji. Stwierdzita trzy prawidtowosci, wazne
pod katem wstydu: (1) wysoka czestotliwos¢ oznak wstydu, wyzsza niz czesto-
tliwos¢ oznak wszystkich innych emocji razem wzietych; (2) zaréwno pacjenci,
jak i terapeuci rzadko okreslali wprost wstyd i inne stany podobne do niego; co

¥ H.XKohut, The Analysis of the Self. A Systematic Approach to the Psychoanalytic Treat-
ment of Narcissistic Personality Disorders, International Universities Press, New York
1971; H. Kohut, Thoughts on narcissism and narcissistic rage. In The search for the self,
vol. 2, International Universities Press, New York 1972, s. 615-658.

S. Retzinger, Violent Emotions..., dz. cyt.

T.J. Scheft, Shame and community: Social components in depression, ,Psychiatry”
2001, Ne 64, s. 212-224. Pisze o tym w artykule: Multikulturalizm w perspektywie
zagrozenia wiezi: rola emocji wstydu, [w:] M. Biernacka i A. Sadowski (red.), Spofe-
czenistwo wielokulturowe — nowe wyzwania i zagrozenia [w drukul].

28

29
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wiecej, zidentyfikowala ona specyficzny kontekst wystepowania wstydu, jakim
bylo odczuwanie dystansu, odrzucenia, krytyki lub eksponowania przez tera-
peute osoby, ktora wlasnie doswiadczata wstydu; udalo si¢ wyodrebni¢ takze
dwa rodzaje wstydu: overt i bypassed. (3) istnienie zwigzku migdzy wstydem
i gniewem. Stwierdzono tez, ze gniew byl zawsze poprzedzony wstydem.
Reasumujac, Helen Lewis opisuje pacjentéw z problemami psycholo-
gicznymi, ktérzy zmieniali swoje zachowanie wowczas kiedy czuli, Ze byli
negatywnie oceniani®. W takiej sytuacji pacjenci stawali si¢ posepni, wyka-
zywali zakldcenia mowy, takie jak jakanie si¢, mozna byto zauwazy¢ spadki
wysokosci glosu oraz sily glosu etc. Stwierdzenie Lewis, iz ,negatywna ocena
jest centralnym kontekstem dla wstydu™' stanowi klucz do jego rozumienia.
W 1989 roku, Schefti inni*? analizowali wypadki brutalnych zajs¢ w jed-
nym z wigzien, co odnosi omawiang kwesti¢ konfliktu nie tylko do mat-
zenstw — w ktérym straznicy ujawnili szczegélnie agresywne zachowania
wobec wigzniow. Przemoc straznikéw zostala poprzedzona serig zdarzen,
ktdra straznicy odebrali jako osobiscie ich ponizajace. Ot6z ich nowy prze-
tozony, bez konsultacji ze straznikami i bez poinformowania ich o tym, zli-
beralizowal prawa wiezniow. Wywolalo to seri¢ incydentéw ze skazanymi,
w ktorych straznicy doswiadczyli ponizenia. Zakwestionowanie tego poni-
zenia przez straznikow stalo sig, jak w modelu Lewis, poczatkiem sekwencji,
zaczynajacej si¢ od zniewazenia do sttumionego wstydu, wécieklosci i agresji.

Konflikty matzenskie. Wstyd, alienacja, agresja

Fundament i podstawa zjawiska, jakim sg konflikty, w tym malzenskie,
zasadza sie, jak to zostalo powiedziane, na naruszonej wiezi. Alienacja czy
separacja nie sg skutkiem, ale przyczyng konfliktu. Jak stwierdza George
Simmel: ,,[...] separacja nie jest nastepstwem konfliktu, [...] to konflikt jest
nastepstwem separacji’ . Rzeczywiscie, konflikt pojawia sie jako rezultat
naruszonej wiezi spoteczne;j.

0 H. Lewis, Shame and Guilt..., dz. cyt., s. 15-19.

31 Tamze, s. 86.

32 T.J. Scheft, S.M. Retzinger, M. Ryan, Crime, Violence and Self-Esteem, [w:] A. Mecca,
N. Smelser, J. Vasconcellos (red.), The Social Importance of Self-Esteem, University of
California Press, Berkeley 1989.

¥ G. Simmel, Conflict and the Web of Group Affiliations, The Free Press, Glencoe, New
York 1955, s. 47.
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Szereg badan wskazuje na fakt, iz agresywne i destruktywne zachowania
ujawniajg sie w trakcie kiedy osoba (lub zwierze) jest w stanie separacji. Tak
np. male dzieci reaguja ztoscia, jesli zostang oddzielone od swoich opieku-
nek*. Podobnie - jak stwierdza Cooley - juz czteromiesieczne niemowleta
reaguja zloscia, kiedy sie na nie nie zwraca uwagi®. I tak na przyklad istota
goscinnosci ma swoje korzenie w odczuwaniu Ja jako zwigzanego z innymi.
Jak stwierdzat Cooley: ,,Zyjemy w §wiadomosci innych” i odczuwamy dume,
kiedy jestesmy faworyzowani i wstyd, kiedy nasze wigzi sg zagrozone®. Do-
strzega sie wspotwystepowanie zlosci z takimi spotecznymi emocjami, jak
wstyd i ponizenie.

Kazde nasze stowo, gest, ekspresja mimiczna, zachowanie czy ich konse-
kwencje stanowig sygnat dla innych co do naszej wartosci. Jesli jest to sygnat
wysoko oceniany przez innych - budzi dume. Zdaniem Goffmana®’, wszel-
kie spoteczne interakcje wyrazaja dazenie do uzyskania szacunku i unikania
»zazenowania” czy utraty twarzy (loss of face). W jego rozumieniu zazeno-
wanie jest odmiang wstydu i reakcjg na brak szacunku.

Klétnie malzenskie charakteryzuje rézny stopien ujawniania si¢ emocji
od tagodnego zazenowania, przez dyskomfort — do skrajnie negatywnych
form odczuwania, takich jak ponizenie. Zawsze jednak ktotnie matzenskie
maja spoleczny charakter, co oznacza, ze s3 one zwigzane z Ja, ale takze z ak-
centem na to, jak Ja zostaje uobecnione w wyobrazeniach partnera. Wazna
jest dla osoby nie tylko reprezentacja Ja, ale takze reprezentacja Ja w s$wiado-
mosci partnera/ki, a dokladniej emocjonalny ekwiwalent tej reprezentacji.

Separacja czy mozliwos$¢ separacji jawi si¢ jako ranigca dla osoby. Mysl
o tym, zeby by¢ samemu lub z kimg innym, marzenia o zdradzie - zemscie
jako karze na partnerze/rce z racji rzeczywistej czy domniemanej krzywdy,
stajg sie asumptem do poczucia zalu, bélu, rozgoryczenia i zawodu. Uczucia
te s3 ranigce i wcale nie przynosza ulgi, ale stanowig asumpt do uswiadomie-
nia przez podmiot straty, jaka jest zerwana lub cho¢by naruszona wi¢z. Mysli
o zemscie - zdradzie, marzenia o tym, ze druga strona bedzie btagata o moz-
liwo$¢ powrotu, ze zostanie upokorzona, bedzie przepraszata a moze nawet
prosita o lito$¢ — s3 mimo wszystko bolesne i co wazniejsze — zawstydzajace.
Triumf i ponizenie drugiej strony konfliktu postrzegane jest podobnie jak

3 T.J. Scheff, S.M. Retzinger, M. Ryan, Crime, Violence..., dz. cyt., s. 64.

% Tamze, s. 64.

¢ Ch. Cooley, Human Nature and the Social Order, Charles Scribner’s Sons, New York
1902, s. 208.

7 E. Goffman, Rytuat interakcyjny, ttum. A. Szulzycka, PWN, Warszawa 2006, s. 65.
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odejscie, a wiec skrajny przykiad izolacji, sg takze symptomem powaznego
naruszenia wig¢zi. Powrét do bezwarunkowej akceptacji i zachwytu wydaje
sie w takich okolicznosciach trudny do ponownego przywotania. Co wiecej,
kiétnie malzenskie w sensie mentalnym czynia ,winnym’, tego, ze ,,nie jest
juz tak jak dawniej’, a moze nawet nie moze by¢ - osobe, ktoéra sadzi, iz cal-
kowitg wing za konflikt i rozpad czy naruszenie wigzi ponosi druga strona.
Stad obwinianie i my$lenie o partnerze jako o ,,gtupku’, ,blondynce”, ,,nie-
zrownowazonym’, ,tepaku’, ,tajdaku” etc. W przypadku ktétni matzenskich
wida¢ wyraznie jak agresja, wstyd i alienacja wystepuja jako nierozlaczne
elementy tego samego zjawiska, podobnie jak doswiadczanie takich emocji,
jak zniewaga, odrzucenie, odtracenie, brak akceptacji, nieodwzajemniona
milos¢, zdrada, oszustwo, obojetnosé, brak szacunku i podobne. Wityd, jest
nierozlacznie zwigzany ze spoleczng separacja i odznacza si¢ odrzucajaca
odpowiedzig - reakcja w postaci alienacji od innych.

Utozsamianie si¢ z drugim staje sie trudne, kiedy wstyd jest ignorowany
lub kwestionowany, co powoduje nie tylko odczuwanie bycia niedostrzega-
nym, separowanym oraz cierpienia, wowczas ten/ta inny/inna jest odbierany
jako zrddlo i przyczyna cierpienia. Nastepuje redukcja cierpienia do osoby,
ktora to cierpienie, w subiektywnym odczuciu, wywotuje. Przewidujac moz-
liwy atak ze strony drugiej osoby, wielu ludzi wlacza takie stany afektywne,
jak wycofywanie, sarkazm, ztosliwos¢, roszczeniowo$é, krytycyzm, grozenie
czy zanizanie poczucia wlasnej wartosci. Przyjecie taktyk komunikowania
sie opartych na tych emocjach a wiec, generalnie braku szacunku, poglebia
separacje i generuje silne, przykre emocje, o ktorych byta mowa wczesnie;.

Gléwnymi powodami, dla ktérych ludzie popelniajg morderstwa na
wspdtmalzonkach, s3: wygaste uczucia mitoéci oraz utrata honoru oraz inne
wazne, a wynikajace z moralnych przestanek przyczyny*.

W tym ujeciu gniew moze by¢ widziany jako ,ratowanie twarzy” albo
jako préba powrotu do podstawowych emocjonalnych relacji. Psychologicz-
nie, w odniesieniu do Ja, wscieklo$¢ inaczej niz gniew jest reakcja niezgody na
zranienie, jest miarg indywidualnego wsparcia wykorzystywana do odseparo-
wania si¢ od wstydu. Zakwestionowany wstyd (unknowledge shame) lezy za-
réwno u przyczyn kiétni malzenskich, ale jest takze ich dalsza konsekwencja.
Osoby konstruujgce obronnie reprezentacje niedawnego kochanego partnera
jako wroga, przezywaja wstyd z tego tytulu. To dlatego kidtnie matzenskie
majg periodyczny charakter, a ich zakonczenie odczuwane jest jako przyno-

8 T.J. Scheff, S.M. Retzinger, M. Ryan, Crime, Violence..., dz. cyt., s. 66.
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szace ulge, rodzaj katharsis oraz niosg za sobg ztudne przekonanie, iz miniona
ktétnia byla niepotrzebna pomylka i ze nigdy wigcej si¢ nie powtorzy.

Z czasem, godzenie si¢ matzonkdw, jesli nie jest zwigzane z uswiadomie-
niem sobie roli wstydu, niesie ttumiong refleksje na temat powierzchownego
charakteru budowanej zgody i niemoznosci dotarcia do istoty przyczyn kon-
fliktu oraz nieuchronnosci jego nawrotu. Kazda ze stron okopuje sie we wta-
snym poczuciu krzywdy i w imi¢ utrzymania wigzi, zgadza si¢ na kompro-
mis, wiedzac, ze nie jest to wyjscie najlepsze, a co najwyzej optymalne.

Gniew i zto$¢ sg protestem do naruszenia badz utrate wigzi, ale tez spo-
sobem ochrony wlasnej wrazliwosci w obliczu postrzeganego ataku w celu
zachowania twarzy i obrony przed wstydem.

Kiedy pojawia si¢ wstyd i nie zostaje on uswiadomiony, rodzi si¢ gniew,
ktory jest fatwy do imitacji przez drugg strone. Jesli jedna ze stron podnosi
glos, mozna by¢ pewnym, ze druga zacznie nasladowac to zachowanie. Na-
przemienne wystepowanie wstydu i ztosci charakteryzuje wszystkie ki6tnie.
Zmiany nastepuja tak szybko, ze konieczne jest przesledzenie sekwencji kt6t-
ni nagranych na wideo w zwolnionym tempie. Podobnie szybko w kt6tni
nastepuja strategie defensywne i ofensywne. Strategia ofensywna przynosi
gniew i wyrazy braku szacunku, a za nimi wstyd. Strategia defensywna ,,je-
dynie” gniew i wstyd.

Klétniom towarzyszy szereg gestow niewerbalnych, takich jak kurczenie
sie, zwezanie ust, podnoszenie gtosu lub méwienie bardzo cicho, zacinanie
sie, peten napigcia $Smiech (ukrywanie wstydu), sarkastyczny ton, przeklen-
stwa i wyzwiska, zastanianie twarzy etc. Gniew i wzajemne obwinianie, po-
dobnie jak przerywanie, wynikaja z braku szacunku dla partnera i prowadza
do odczuwania wstydu.

Charakterystyczny jest takze poczatek kiotni. Jest on zazwyczaj niespo-
dziewany i jej zapowiedZ ma zakamuflowany charakter a wyraza sie drob-
nymi, fatwymi do zignorowania sygnatami lekcewazenia®. Taki zakamuflo-
wany charakter sygnatu jest szczeg 6lnie grozny dla wigzi. Jesli zostanie on
uswiadomiony, i zaraz na wstepie wyjasniony, istnieje szansa, ze klétni mozna
bedzie zaradzi¢. Jesli jednak obie, lub jedna ze stron zignoruja, sttumia lub

39 Ze strony kobiet s3 to uniwersalne sygnaly w rodzaju: ,,gdybysmy mieli wiecej pie-
niedzy, moglabym sobie kupi¢ markowe ciuchy”, ,zajmij si¢ czyms!”, ,znéw mnie
nie stuchasz!”, ,mdj ojciec dbat o matke”, ,,inni mezczyzni s czuli i opiekuniczy dla
swoich zon” etc. Takze sygnaly ze strony mezéw do ich zon w rodzaju: ,,moja matka
to dopiero robi pierogi!”, ,,zajmij si¢ dzie¢mi!”, ,nie narzekaj!”, ,daj mi $wiety spo-
koj”, ,ubierz si¢ jako$ lepiej!” etc.
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zatuszuja oznaki lekcewazenia, pozostanie odczucie wstydu z jednej, a czesto
takze z drugiej strony, ktére w nieodlegtej perspektywie stanie si¢ zarzewiem
ktétni. Takie przejawy niedopuszczania do uswiadomienia sobie wyjasnienia
odczucia ponizenia, jak: wahanie, fagodzenie niejasnosci, unikanie, napiety
$miech, nieche¢ do rozmawiania na drazliwy temat, udzielanie wymijajacych
odpowiedzi, starania, aby nie by¢ tym pierwszym, ktory rozpoczyna ktétnie
etc. — stanowig wyraz trudnoéci w radzeniu sobie z zaistnialym problemem.

Kilka skladnikéw konfliktu wystepuje zawsze i stanowi jego podstawowe
sktadowe. Nalezg do nich: (1) separacja/alienacja, pojawienie si¢ zagrozenia wie-
zi spolecznej; (2) wstyd zostaje wywolany, ale nie zostaje uswiadomiony a zagro-
zenie wigzi nie zostaje w konsekwencji podane wspdlnej analizie; (3) zfo$¢, gniew
staje sie wowczas rodzajem obrony na spodziewany atak, jakim jest uprzednio
wyrazony brak szacunku prowadzacy do powtarzajacej sie serii zachowan.

Scenariusze przebiegu klétni maja wspodlne, uniwersalne, emocjonalne
jadro, ktére moze mie¢ szerokie spektrum zréznicowan przejawiajacych sie
w zachowaniach partneréw. Takze te zachowania moga by¢ analizowane np.
na nagraniach filmowych w trzech perspektywach zachowan: werbalnych,
wizualnych oraz paralingwistycznych.

Analiza Jamesa Gilligana

W kontekscie konfliktéw matzenskich oraz generalnej roli wstydu, war-
to odwotac sie¢ do udokumentowanego spostrzezenia Jamesa Gilligana®, kto-
ry zauwazyl zmiane proporcji w popelnianiu morderstw matzenskich przez
kobiety a mezczyzn. Szereg wynikéw badan ujawnia, iz liczba zbrodni tego
rodzaju stala si¢ obecnie podobna, to znaczy okoto 50% zbrodni popelniaja
mezczyzni i 50% popelnianych morderstw jest udziatem ich zon. W wyniku
narastajagcej przemocy domowej ze strony mezczyzn w latach 60. i 70. wpro-
wadzono w USA szereg wariantowych rozwigzan dajacych kobietom alterna-
tywe wobec pozostawania w toksycznych zwigzkach (np. utatwienie wszczecia
i przyspieszenie toku procesu rozwodowego, pozytywne nastawienie spolecz-
ne wobec kobiet doswiadczajacych przemocy w rodzinie, poszerzenie moz-
liwosci zatrudnienia i uzyskiwania godziwych dochodéw kobietom z takich
zwigzkow, otwarcie 1 200 schronisk dla kobiet i ich dzieci etc.). Kroki te spo-

1. Gilligan, Wstyd i przemoc, ttum. A. Jankowski, Media Rodzina, Poznan 2001,
s. 142-143.
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wodowaly gwaltowny, ponad dwukrotny, wzrost liczby morderstw na kobie-
tach popelnianych przez ich mezéw czy zyciowych partneréw. Ten paradok-
salny skutek odstania, zdaniem Gilligana, iz ,,[...] wielu me¢zczyzn tak bardzo
wstydzi si¢ swego pragnienia bycia kochanym i otoczonym opieka, co w ich
oczach réwnoznaczne jest z infantylnoscia, biernoscia i zaleznoscig (jak gdyby
istnial kto$, bez wzgledu na to jak dojrzaly, kto nie ma potrzeby bycia kocha-
nym i otoczonym opieka), ze uczucie to sklania ich do wypierania go i prze-
ciwstawiania si¢ mu, czesto poprzez popadniecie w przeciwstawng skrajno$c.
Mezczyzni, ktorzy bija i/lub zabijaja zony, s3 wlasnie tymi, ktérzy uwazaja, ze
s3 tak zalezni od nich, iz trwanie we wspolnym zwigzku jest kwestia zycia lub
$mierci, i odczuwajg z tego powodu przyttaczajacy wstyd ™.

To, co jest charakterystyczne dla konfliktéw matzenskich to btaho$¢ incy-
dentow, ktore lezg u podstaw niewspotmiernie wazkich nastepstw z morder-
stwami wigcznie. Takie przyczyny, jak: siegniecie po jedzenie z talerza partnera,
nastgpienie na but, zdenerwowanie za kierownicg, wyjscie z pokoju w trakcie
rozmowy czy, przystowiowa, za stona zupa, moze stanowi¢ asumpt do brze-
miennych w konsekwencje ki6tni. Paradoksalnie, wlasnie ten fakt, iz przyczy-
ny konfliktu sg tak blahe, stanowi wazne zrédto wstydu. Gilligan stwierdza:
»Sita wstydu jest odwrotnie proporcjonalna do rozmiaru przyczyny sprawczes;
im blahsza jest przyczyna uczucia wstydu, tym wigkszym wstydem jest przy-
znad, ze tak nas zawstydza (a zatem tak rozwsciecza)”*. Co wigcej, ,,Im bar-
dziej banalna jest przyczyna wstydu, tym intensywniejsze jego przezywanie”*.

W przypadku malzenstw, opisana tu fundamentalna osnowa diugotrwa-
tego konfliktu jest szczegdlnie bolesna, poniewaz konflikt, naruszenie wig-
zi, separacja, alienacja i wstyd w ewidentny sposéb stanowig zaprzeczenie
konstruktywnej wiezi, bliskosci i bezwstydu tak znamiennego dla relacji
mitosnych w tym matzenskich. W takim przypadku oczekiwania wzajem-
ne i ogromne zaangazowanie obu stron ulega silnej frustracji z dominacja
poczucia krzywdy, porazki i osamotnienia.

Zakwestionowany wstyd przestaje by¢ czescig osoby i Zrédlem cierpie-
nia, ale przyjecie go do wiadomosci staje si¢ réwnie trudne. Dlatego za-
kwestionowany wstyd raczej nie moze by¢ dostrzezony przez podmiot. Po-
trzebna jest do tego inna osoba, np. terapeuta lub madry przyjaciel, ktérzy
dostrzega, iz wyrazane reakcje: wycofywania sig, sarkazmu, poczucia winy,

1 Tamze, s. 143.
2 . Gilligan, Wstyd i przemoc..., dz. cyt., s. 147.
 Tamze, s. 145.
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ponizanie drugiej strony, braku szacunku, przesadnie jednostronnej krytyki
etc. stanowig gniewng reakcje na cierpienie zwigzane z separacja i aliena-
Cja, sa reakcja na rzeczywisty czy domniemany atak, na ktéry odpowiada
sie atakiem. W tym punkcie procesu przebiegu kiétni, pojawia si¢ kwestia
szacunku, podtrzymania komunikacji i uswiadomienia sobie wstydu, aby
zatrzymac proces poglebiajacej sie separacji. Pojawienie si¢ wspomnianych
wyzej gniewnych reakeji nie musi i nie powinno by¢ zawstydzajace, aby nie
dopusci¢ do eskalacji konfliktu, a wigc uporania sie ze wstydem. Niezdolnos¢
do porozumienia, komunikowania si¢ na zasadach szacunku prowadzi do
impasu i wzajemnego poglebiania konfliktu.

Analiza Jacka Katza i Melvin Lansky

Powyzsze stwierdzenia znajduja wsparcie w badaniach innych autoréw.
I tak Jack Katz* przeprowadzil analize kilkuset teczek akt kryminalnych za-
wierajacych okolicznosci popelnienia morderstw, wtaman, kradziezy oraz
aktéw wandalizmu. Stwierdzit, Ze popelniajacy przestepstwo czesto czuli sig
wczesniej ponizani i upokarzani, w zwigzku z tym uwazali swoj czyn za akt
zemsty. W wielu przypadkach skazani okreslali swdj stan psychiczny jako
bycie zniewazonym i upokorzonym®.

Katz stwierdzil takze, iz w przypadku zbrodni malzenskich typowe bylo
wczesniejsze, werbalne zaatakowanie przyszlej ofiary przez pdzniejszego
sprawce. W stownym ataku zarzucano sprawcy tamanie kulturowo przyje-
tych norm dotyczacych sfery sttumionego wstydu. I tak np. Zona zarzucala
mezowi, Ze jest ,,ofermg’, ,trutniem’, ,leniem’, ,egoista” i nie potrafi utrzy-
mac rodziny lub jest ,,do niczego w t6zku”, natomiast maz zonie ,,bycie kur-
wa, »,0zieblos¢” czy ,,niewiernosc¢”*.

Tak wigc wyniki analiz Katza wspieraja i jeszcze dobitniej ilustrujg pulap-
ke, jaka stanowi emocjonalny model wstyd/wsciekloé¢. Jakkolwiek trudno
oceni¢ stopient domniemanego czy rzeczywistego ponizenia, mozna jednak
przyjaé, ze ponizenie nastgpito. W podsumowaniu morderstw dokonywa-
nych na najblizszych, Katz stwierdza: ,,Ktos, kto zostanie pdzniej morderca,

#J. Katz, Seductions of Crime, Basic Books, New York 1988.

* Por. J. Gilligan, Wstyd i przemoc..., dz. cyt. oraz K. Pospiszyl, Przemoc w rodzinie,
Warszawa 1994.

¢ J. Katz, Seductions of Crime, Rozdz. 2:8..., dz. cyt.
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musi przejs¢ przez szczegdlny proces emocjonalny. Musi zredefiniowac to,
co poczatkowo uzmyslawiat sobie jako znang sytuacje ponizenia, jako stan
slepej wscieklosci” ¥7.

Uswiadomienie sobie przez meza, Ze zona ma go za oferme, ktéra nie
jest w stanie zarobi¢ na rodzing, a wiec i sttumionego wstydu zwigzanego
z takim wizerunkiem, stanowi rodzaj wyzwalacza zachowan maskujacych,
jakim sg réznego rodzaju przejawy gniewu, o ktérych wspomniano wyzej.
Jest to pierwszy krok w kierunku putapki uczu¢ wstydu/gniewu, w ktérym
ekspresja gniewu stanie si¢ Zrodtem wstydu, maskowanym przez zachowania
agresywne i tak dalej. Katz przytacza takze inne, cho¢ mniej dramatyczne
i spektakularne, przyklady wystepowania tego samego schematu w odnie-
sieniu do innych rodzajow analizowanych przestepstw.

Pojawia si¢ jednak istotna kwestia zwigzana z faktem, iz nie kazda prze-
ciez sytuacja ponizenia czy nawet serii ponizen prowadzi do slepej wicie-
ktosci ergo morderstwa. Katz wyjasnia, iz tym zapalnikiem czy wyzwala-
czem jest, jak stwierdzono wcze$niej, wzbudzony, ale sttumiony a nastgpnie
gwaltownie u§wiadomiony, wstyd. Argumentow, iz jest tak rzeczywiscie, do-
starczajg studia nad przemoca w rodzinie, prowadzone przez kalifornijska
psychoterapeutke Melvin Lansky*®. Autorka wczesniej prowadzila badania
w tym kierunku i na tym polu, ale przywotywany tu artykul stanowi raport
z detalicznej analizy jednej sesji pary malzenskiej i ujawnia wspomniany
wzorzec dynamiki emocjonalnej, ktéry — jako uniwersalny - jest tu szcze-
goélowo analizowany. Autorka relacjonuje, iz przemoc jest rezultatem znie-
wazajacych zachowan, ktére oboje z malzonkéw wzajemnie sobie okazuja.
Jakkolwiek te zniewazajace zachowania sg jawne, tak w sensie formy, jak
i tresci, ewidentna pogarda i wstret s przewaznie ukryte i przybieraja for-
me insynuacji czy podwdjnego przestania. Taki skrywany brak szacunku
jest kwestionowany, gdyz jest wstydliwy. Z kolei zakwestionowany wstyd
prowadzi, zwrotnie, jak to wielokrotnie stwierdzono do gniewu i przemocy.
Malzonkowie nie reagujg na insynuacje i dwoiste przestania komunikowane
poczatkowo przez partneréw, poniewaz jest to dla nich Zenujace. Zamiast
otwarcie przyznawac si¢ do zaniepokojenia i zaklopotania, zachowuja si¢
uprzejmie, jak gdyby nic si¢ nie zdarzylo. W efekcie cykl ten angazuje brak
szacunku, upokorzenie, ,kontrzemst¢” i inne, konczac na przemocy. Za-
chowania malzonkéw zdaja si¢ pozostawac poza $wiadomoscig sity wstydu,

¥ Tamze, s. 11.
*8 M. Lansky, Fathers Who Fail..., dz. cyt.
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ktory generuje ich zachowania, co dobrze ilustruje jeden z przykladéw po-
danych przez Lansky: ,,Nierozpoznawalne na pierwszy rzut oka ponizanie
zony przez meza w opisywanym przypadku jest insynuacja, a przestaje nig
by¢ dopiero od momentu, kiedy jego dyskredytacja zony staje si¢ jawna.
Jej pelne wstydu taktyki sa zamaskowane przez stosowanie strategii prze-
miennego chwalenia i ponizenia meza, raz p rzez stwierdzanie, jaki to on
jest «silny i meski», a nastepnie ponizanie go. Prawdopodobnie czuje si¢ ona
zaklopotana stosowaniem takiej taktyki wobec meza™®.

Kwestionowanie wstydu i zawstydzenia zostalo tez stwierdzone w rapor-
tach Lansky z sesji terapeutycznych z udzialem Zon i me¢zoéw, przy czym ci
drudzy uzywali wobec swoich zyciowych partnerek przemocy®. Autorka
ujawnia, Ze biorace udzial w sesji Zony ubrane byly w seksualnie prowo-
kacyjny sposob i ze ich sposéb bycia byt wyraznie kuszacy wobec prowa-
dzacego sesje. Malzonkowie kwestionowali jednak wstyd z tytulu takiego
wygladu i zachowania Zon, ale tez kiedy prowadzacy zapytal wprost mezow
o to, czy uwazaja, ze ich zona jest ponetna dla innych mezczyzn, odpowiadali
twierdzgco, nie wigzac tego z aktualng sytuacja, ale zdarzeniami przeszlymi.
Jest to zadziwiajace, biorgc pod uwage oczywisto$¢ sytuacyjnego kontekstu,
i wskazuje, ze $§lepa wscieklo$¢ jest pochodna nie tylko wstydu czy zawsty-
dzenia, ale tez $lepoty na obie te skladowe.

Analizy Thomasa Scheffa i Suzanne Retzinger

Thomas Scheft i Suzanne Retzinger® przyjrzeli si¢ kiétniom malzenskim
i konfliktom rodzinnym przez pryzmat zalozen omawianej tu teorii. Konflik-
ty i przemoc w rodzinie miatyby tu mie¢ za przyczyne w nieuswiadamianym
wstydzie. W detalicznych analizach interakeji ujawniono, ze poczatki kotni

# M. Lansky, Priapism Associated With Trazodone Therapy: Case Report, ,The Jour-
nal of Clinical Psychiatry”, June, 1984 oraz M. Lansky, Unbearable Shame, Splitting,
And Forgiveness In The Resolution of Vengefulness, ,Journal of The American Psy-
choanalytic Association”, September 2007, s. 21.

M. Lansky, Shame: Contemporary Psychoanalytic Perspectives, ,The Journal of The
American Academy of Psychoanalysis”, March 1995.

S.M. Retzinger, Violent emotion. Shame and rage in marital quarrels, Newbury Park,
Sage, California 1991.; T. Scheff, Conflict in family system: The role of shame, [w:]
J.S. Tangney, K.W. Fischer (red.), Self-conscious emotions: The psychology of shame,
guilt, embarrassment, and pride, Guilford Press, New York 1995, s. 393-412 oraz
T. Scheft, S.M. Retzinger, Emotions..., dz. cyt.
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majg zawsze ten sam wydzwigk, jakim jest, najogélniej méwiac, symbolicz-
ny zamach na wiez spolecznag, a w kazdym razie jest to tak odbierane przez
jedna ze stron. Méwigc inaczej, przynajmniej jedna ze stron, a najczesciej
obie, maja poczucie dystansu, wyobcowania i oddzielenia od partnera in-
terakcji. Jesli partnerzy nie zakomunikowali, a nastepnie nie przedyskuto-
wali tego, co si¢ z nimi dzialo w momencie inicjacji ktétni, a wiec podtoze
konfliktu nie zostalo u§wiadomione a przeciwnie, zostalo wyparte, moglo
prowadzi¢ do gniewu, dalszego przypltywu wstydu z powodu jego ujawnia-
nia oraz ponownie do gniewu, a wigc madgt by¢ realizowany schemat spirali
wstydu i gniewu. Praktyka terapeutow, ale tez doswiadczonych malzonkow
prowadzi do wniosku, iz klétnie malzenskie majg charakter permanentny,
aich scenariusze sa w istotny sposob do siebie podobne. Wstyd w przypadku
nieswiadomosci moze wymykac sie spod kontroli** i moze przynosi¢ brze-
mienne w skutki konsekwencje z zabdjstwem wiacznie i przeciwnie, jesli nie
dochodzi do dalszego zawstydzania, bieg zdarzen zgodny ze spiralg wstydu/
gniewu moze zostac zatrzymany.

Omawiani autorzy stworzyli caly system kodowy, ktéry obejmuje ukry-
wane oznaki wstydu i gniewu w trakcie kiétni matzenskich. Porzadkujg one
to, co méwione bylo wyzej. Wyodrebnili oni nastepujace wskazniki ukry-
wanego wstydu:

— stowne; np. wyzwiska (o charakterze seksualnym i podwazajace kon-
dycje umystowa i/lub psychiczng partnera; pomdwienia (np. o zle in-
tencje, klamstwa, oszustwa, niedotrzymywanie stowa etc. Stowa te s3
wskaznikiem: wyobcowania, zranienia, zfosci, zmieszania oraz spo-
tecznej nieadekwatnosci,

- pozajezykowe zwigzane z mowg, jakanie sie, dlugie pauzy, silne akcen-
towanie wyrazow, szybkie badz gwaltowne wypowiadanie stow,

- wzrokowe, np. zakrywanie oczu rekoma, odwracanie wzroku, uparte
patrzenie w ziemie.

Innym wnioskiem w ynikajgcym z analizy kiétni matzenskich bylo
stwierdzenie, iz obelgi i wyzwiska wynikaja zazwyczaj ze sposobu, w jaki
partnerzy wchodza w interakcje. Przerywanie, rodzaj przestuchiwania part-
nera, insynuacje, ponizanie czy pretensje stanowia wyraz braku szacunku,
ktéry wywoluje wstyd. Te wazne stwierdzenia ujawniaja, ze przyczyna klétni
malzenskich nie sg tylko konflikty intereséw, ale przede wszystkim nieuswia-

32 T.J. Scheff, When shame gets out of hand, http://www.sagepub.com/upm-data/13294_
Chapter_5_Web_Byte_Thomas_]_Scheff.pdf
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damiany wstyd poprzedzony zachowaniami werbalnymi i niewerbalnymi
wyrazajacymi brak szacunku, a jeszcze glebiej: naruszona wigz.

Podsumowanie

Emocja wstydu stanowi zasadng i produktywna kategori¢ analitycz-
ng, ktéra moze mie¢ wszechstronne zastosowanie. Nie tylko by¢ uzytecz-
na w wyjasnianiu i terapii konfliktéw malzenskich, ale takze innych ro-
dzajow konfliktéw. Ponadto stanowi ona potencjalnie znaczacg kategorie
analityczng do badania stygmatyzowanych kategorii spotecznych, nacjo-
nalizméw, ale przede wszystkim bolesnego problemu wspétczesnosci, ja-
kim jest agresja. Stymulowanie procesow demokratycznych w przestrzeni
zwigzane jest z redukcja alienacji i nierdwnosci spolecznych, ktore stanowia
podatny grunt generujacy emocje wstydu zaréwno w skali spolecznej, jak
i indywidualnej. Blokerem kreatywno$ci oraz produktywnosci systemoéw de-
mokratycznych jest mechanizm nadmiernego konformizmu. Jak pokazuje
J.M. Barbalet, zwigzek wstydu z postawami konformistycznymi ma charak-
ter jednoznaczny.

Artykul, z oczywistych wzgledéw nie podejmuje problematyki metodo-
logii badania wstydu, ktora z racji psychoanalitycznych proweniencji jest
szczegolnie wymagajaca.
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Przyczyny przemocy w rodzinie

Trudno pisac o przemocy wobec dziecka w rodzinie. W spoleczenstwie pa-
nuje pewien stereotyp myslenia, ktory traktuje problematyke praw dziecka w ka-
tegorii zamachu na autorytet dorostego. Idealna rodzina powinna umozliwi¢
dziecku pelny rozwdj poprzez stworzenie mozliwosci realizacji takich praw, jak:

— prawo do tozsamosci (art. 8 KPD),

- prawo do wyrazania pogladéw (art. 12 KPD),

— prawo do zycia bez przemocy (art. 19 KPD),

- prawo do pomocy socjalnej (art. 26 KPD),

- prawo do nauki (art. 28 KPD)".

Prawa te sg realizowane wdéwczas, gdy rodzice sprawujacy opieke nad
dzieckiem respektuja je i uwzgledniaja w swoich metodach wychowawczych?.

Rodzina jest podstawowym $rodowiskiem, w ktérym dziecko rodzi sie
i wychowuje, dlatego ma ona duzy wplyw na ksztaltowanie sie jego osobo-
wosci. Maloletni przezywa w niej najwazniejszy okres swojego zycia. Inne
srodowiska albo umacniaja wplyw rodziny, albo je modyfikuja. Dom powi-
nien by¢ miejscem, w ktérym jestesmy kochani i czujemy sie bezpiecznie.
Rzeczywisto$¢ czgsto jednak wyglada inaczej. Badacze wskazuja, Ze co naj-
mniej jedno dziecko na sto doznaje cierpien fizycznych. Ten rodzaj przemo-
cy taczy sie przewaznie z innymi jej formami: przemocg psychiczng, wyko-
rzystywaniem seksualnym i zaniedbywaniem”.

Ofiarami przemocy domowej sa najczesciej kobiety i dzieci, jako isto-
ty stabsze i bezbronne wobec swoich oprawcéw. Wedtug definicji, przemoc
domowa to: dziatanie lub zaniechanie dokonywane w ramach rodziny przez
jednego z jej czlonkéw przeciwko pozostalym, z wykorzystaniem istniejacej
lub stworzonej przez okolicznosci przewagi sit lub wladzy, godzace w ich
prawa lub dobra osobiste, a w szczegoélnosci w ich zycie lub zdrowie, powo-
dujace u nich szkody lub cierpienie*.

Rodzice bardzo czesto nie uswiadamiaja sobie wlasnego postannictwa
wychowawczego. Dziecko w domu powinno czuc¢ si¢ przede wszystkim bez-
piecznie, a bezpieczenstwo powinna zapewni¢ milo$¢ rodzicielska. Winna

! Zob. Konwencja o Prawach Dziecka, Dz. U. z 1991, Nr 120, poz. 526.

* Zob. E. Czyz, ]. Szymanczak, Wokd? praw dziecka, Warszawa 1993, s. 5.

Zob. S.D. Herzberger, Przemoc domowa. Perspektywa psychologii spotecznej, ttum.

E. Bielawska-Batorowicz, Warszawa 2002, s. 15-28.

* Zob.]. Mellibruda, R. Durda, S.H. Sasal, O przemocy domowej. Poradnik dla lekarza
pediatry, Warszawa 1998, s. 8.
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ona si¢ koncentrowac przede wszystkim na zaspokajaniu potrzeb najmtod-
szych, nie obciazajac ich cigzarem pos$wigcenia®.

Dziecko pozostaje pod wladza rodzicielskg do uzyskania petnoletniosci
(art. 92 KRO)®. Nie ma normatywnej definicji wladzy rodzicielskiej. Wediug
prawnikow jest ona prawnym instrumentem umozliwiajacym rodzicom
ostateczne psychofizyczne uksztaltowanie dziecka i przygotowanie do sa-
modzielnego zycia’. Ustawodawca méwi réwniez o obowigzkach rodzicow.
Zobowigzani s oni do troszczenia si¢ o fizyczny i duchowy rozwoj dziecka,
i przygotowania go do pracy dla dobra spoteczenstwa odpowiednio do jego
uzdolnien (art. 96 KRO).

Tutaj podkresla si¢ funkeje socjalizacyjng rodziny. Dziecko winno ojcu
i matce postuszenstwo (art. 95 ust. 2 KRO), ale jego podporzadkowanie wyste-
puje tylko ze wzgledu na jego biologiczng niesamodzielno$¢ w poczatkowym
okresie zycia. Zakres wladzy rodzicielskiej obejmuje: metody wychowawcze,
wpajanie dziecku wzorcoéw moralnych, decydowanie o miejscu pobytu, nadzo-
rowanie i regulowanie trybu zycia dziecka, jego pielegnacj¢ i domowe leczenie.

Oprdcz wymienionych obowigzkéw nie mniej wazne wydaje si¢ otoczenie
dziecka miloscia, troskliwoscig i zrozumieniem. Te uczucia stanowig podstawe
szczes$cia rodzinnego, niezbednego do prawidtowego rozwoju dziecka®. Réw-
niez Preambuta do Konwencji o Prawach Dziecka wskazuje, ze ,,[...] dziecko
dla petnego i harmonijnego rozwoju swojej osobowosci powinno wychowywac
sie w Srodowisku rodzinnym, w atmosferze szczescia, mitoéci i zrozumienia™.

Milos¢ rodzicielska, z troski o dobro dziecka, powinna by¢ krytyczna
i wymagajaca. Powinna ona uchroni¢ dziecko przed niebezpieczenstwami
wspolczesnego $wiata, takimi jak: uzaleznienie od nikotyny, narkotykéw i al-
koholu, przemoc wobec maloletnich, wykorzystywanie seksualne, dziatal-
nos¢ sekt negatywnie oddzialujacych na osobowos¢ maloletniego™.

Nie kazdy rodzic potrafi otoczy¢ dziecko mitoscig rodzinng, zapewni¢ mu
godziwe warunki zycia i bezpieczenstwo. Art. 111 ust. 1 i 1a KRO wymienia
przestanki uzasadniajace odebranie wtadzy rodzicielskiej przez sad opiekun-
czy. Zaliczamy do nich: trwalg przeszkode uniemozliwiajaca wykonywanie po-
wierzonej wladzy rodzicielskiej, naduzywanie jej, razace zaniedbywanie obo-

5 Zob. 1. Jundzilt, Dziecko - ofiara przemocy, Warszawa 1993, s. 29-32.

¢ Zob. Kodeks Rodzinny i Opiekunczy, Dz. U. z 1964, nr 9, poz. 59.

7 Zob. T. Smyczynski (red.), Prawo rodzinne i opiekuricze, Warszawa 2009, s. 228.
8 Tamze, s. 262.

 Konwencja o Prawach Dziecka, Dz. U. z 1991 r. Nr 120, poz. 526.

0 Zob. T. Smyczynski (red.), Prawo rodzinne i opiekuncze..., dz. cyt.

_
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wigzkéw wobec dziecka. Naduzyciem wladzy rodzicielskiej jest: przekroczenie
granic karcenia dziecka, naktanianie go do niemoralnego Zycia, zmuszanie
do pracy przekraczajacej jego sily fizyczne oraz wykorzystywanie seksualne.
Najczestszym powodem pozbawienia rodzicéw opieki nad potomstwem jest
zaniedbywanie obowigzkéw, wsrdd ktorych mozemy wymienié: porzucenie
dziecka, tolerowanie jego ztego postepowania, brak staran o jego higiene''.
Roézne sg przyczyny znegcania si¢ nad dzieckiem. Wsrdd negatywnych
zjawisk, majacych zwigzek z maltretowaniem mtodszych czlonkéw rodzi-
ny, wyrdzni¢ nalezy przede wszystkim: alkoholizm jednego (czesciej ojca)
lub obojga rodzicow (stwierdzony w 65% badanych rodzin), przestepczos¢
(34,3%), brak stalego zrédta dochodu (40,3%). W rodzinach, ktére cechu-
je niski status spoteczny i ekonomiczny, przewaza tendencja do stosowa-
nia przemocy fizycznej i agresji stownej. Badania wykazaly, ze krzywdze-
nie fizyczne i emocjonalne czgsciej wystepuje w rodzinach wielodzietnych,
a sprawcami seksualnego wykorzystywania sg osoby bliskie i znane dziecku:
ojciec, ojczym, krewni lub znajomi rodzicéw. Ofiarami tego rodzaju przemo-
cy sa najczesciej dziewczeta migdzy dziesigtym a dwunastym rokiem zycia'2.

Tabela 1. Czynniki chronigce dziecko przed przemoca

Poziom Poziom Poziom Poziom
ontogenetyczny | mikrosystemu ekosystemu makrosystemu

- wysokie IQ - zdrowe dzieci |- wsparcie — kultura pro-

- pozytywne - wspierajacy si¢ | spoleczne mujaca poczucie
doswiadczenie malzonkowie - niewiele stresu- | wspdlnej odpowie-
z rodzicami jacych wydarzen | dzialnosci za opie-

ke nad dzie¢mi

- specjalne - bezpieczenstwo |- przynalez- - kultura prze-
umiejetnosci ekonomiczne no$¢ do grupy ciwstawiajaca si¢
- dobre wyznaniowej przemocy
umiejetnosci - pozytywne - dobra sytuacja
interpersonalne doswiadczenia ekonomiczna

szkolne i kontak-
ty z rowiesnikami
w dzieciiistwie

"' Tamze, s. 347-348.
12 Zob. M. Kowalczyk-Jamnicka, Przemoc wobec dziecka w rodzinie, ,Problemy Opie-
kunczo-Wychowawcze” 1996, nr 10, s. 18-20.
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Tabela 2. Czynniki sprzyjajace krzywdzeniu

Poziom Poziom Poziom Poziom
ontogenetyczny | mikrosystemu ekosystemu makrosystemu
- doswiadcze- - kiétnie - bezrobocie - akceptowanie
nie przemocy w malzenstwie - brak wsparcia | kar fizycznych
w przesztosci - zaburzenie za- |spolecznego w danej kulturze
- niskie poczucie |chowania dzieci |- zle relacje - traktowanie
wlasnej wartosci |- wczedniakilub |z réwiesnikami dzieci jako wta-
— niskie IQ chore dzieci dziecinstwie sno$ci rodzicow
- niskie - samotny rodzic - zla sytuacja
umiejetnosci ekonomiczna®
interpersonalne

Sytuacje dziecka krzywdzonego pogarsza fakt, ze jest ono bezbronne i nie
jest w stanie stang¢ w swojej obronie. Przestepstwa popelnione przeciwko
dziecku sg rzadko ujawnione, skala zjawiska jest jednak wyjatkowo duza.
Swiadczg o tym wysokie liczby nieletnich pozostajacych pod nadzorem sadu
oraz dane statystyczne wyrokow skazujacych za przestepstwo znecania sie.

Przemoc fizyczna wobec dziecka

Przemoc w rodzinie nalezy traktowac jako przejaw dysfunkcjonalnosci
srodowiska rodzinnego. Najwazniejszym zagadnieniem jest przede wszyst-
kim ustalenie granicy pomiedzy ,,dopuszczalng” przez prawo karg fizyczna
a jej naduzyciem. Nie jest to tatwe zadanie, bowiem ustalenie tej granicy
zalezy od indywidualnego przypadku'.

W Polsce w latach osiemdziesigtych rozpoczeto systematyczne badania
nad przemoca wobec dziecka. Badano metody wychowawcze stu rodzin
mieszkajacych w Warszawie. Wyniki wskazaly, ze stosowanie w rodzinach
przemocy fizycznej i emocjonalnej jest zjawiskiem powszechnym. Odnoto-
waly one rowniez zbyt duzg intensywno$¢ stosowania kar cielesnych, wykra-
czajacy poza ich prawng dopuszczalnos¢. Badani rodzice posiadali srednie
lub wyzsze wyksztalcenie (82%), byli dobrze usytuowani finansowo, a ich

3 Zob. S.D. Herzberger, Przemoc domowa..., dz. cyt., s. 75.
" Zob. A. Piekarska, Przemoc, kary cielesne i krzywdzenie dzieci, ,Dziecko krzywdzo-
ne. Teoria. Badania. Praktyka” 2003, nr 3, red. M. Sajkowska, s. 9.
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dzieci nie sprawialy trudnosci wychowawczych w szkole. Najczesciej stoso-
wanymi formami kar cielesnych byly: ,klapsy” (80% badanych), ,,bicie reka”
(70%), ,,solidne lanie” (1/3 badanych), ,,bicie paskiem lub innym przedmio-
tem” (44,2%). Rodzice wymieniali réwniez inne rodzaje wymierzanych kar:
szarpanie, potrzasanie dzieckiem, ciggniecie za ucho lub wlosy, spoliczkowa-
nie, rzucanie w dziecko przedmiotami, bicie pig§ciami, kopanie, ogranicza-
nie swobody dziecka, wyrzucanie z domu, pozbawienie jedzenia lub miejsca
do spania. Okazalo si¢ réwniez, ze czgsciej i surowiej byli karceni fizycznie
chlopcy. W 2001 roku przeprowadzono kolejne badania, ktére wykazaty, ze
36% Polakéw opowiedziato sie za stosowaniem kar fizycznych, 47% sprze-
ciwilo sie tej formie, a 16% nie zajeto stanowiska'”.

Konwencja Praw Dziecka podkresla fakt, ze dzieciom, podobnie jak do-
rostym, nalezy si¢ o chrona ich praw. Panstwa zaczety wprowadzaé zakazy
stosowania kar fizycznych. Art. 19 KPD za pewnia dziecku ochrone przed
przemocy ze strony panstwa: ,,Pafistwa-Strony beda podejmowaty wszelkie
wiasciwe kroki w dziedzinie ustawodawczej, administracyjnej, spolecznej oraz
wychowawczej dla ochrony dziecka przed wszelkimi formami przemocy fi-
zycznej badz psychicznej, krzywdy lub zaniedbania, badz zlego traktowania
lub wyzysku, w tym wykorzystania w celach seksualnych dzieci™®. Konwencja
stanowi o obowigzku tworzenia programéw socjalnych w celu pomocy ofia-
rom przemocy (art. 19 ust. 2) oraz gwarantuje ochrone przed torturowaniem,
okrutnym, nieludzkim, ponizajacym traktowaniem lub karaniem (art. 37; por.
art. 3 Konwencji o Ochronie Praw Czlowieka i Podstawowych Wolnosci, art.
7 Miedzynarodowego Paktu Praw Obywatelskich i Politycznych).

Organy Rady Europy réwniez coraz czeéciej potepiaja stosowanie kar-
cenia cielesnego. Przewodniczgca Maud de Boer-Buquicchio podczas prze-
mowienia zatytutowanego ,,Kary fizyczne w rodzinie” podkreslila, ze Rada
Europy kategorycznie sprzeciwita sie karceniu najmtodszych: ,[...] kazdy
komu bliski jest los dzieci, powinien dziala¢ zaréwno indywidualnie, jak
i zespolowo na rzecz zakazywania stosowania kar fizycznych wobec dzieci™".

Prawny zakaz stosowania przemocy poczatkowo dotyczyt tylko fizycznego
karania 0sob dorostych. Dopiero pozniej sady zaprzestaly orzekania kar ciele-

' Tamze, s. 12-14.

6 Konwencja o Prawach Dziecka, Dz. U. z 1991 r. Nr 120, poz. 526.

17 Cyt. za: P. Newell, Stosowanie kar fizycznych wobec dzieci a ochrona praw czlowieka -
regulacje miedzynarodowe i legislacje panistw europejskich, ,,Dziecko krzywdzone...”
2003, nr 3, s. 35.
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snych wobec niepelnoletnich przestepcow. Nastepnie wprowadzono ten zakaz
do szkot i innych instytucji wychowawczych. Dopiero w latach piec¢dziesiatych
XX wieku w panstwach skandynawskich rozpoczatl si¢ proces ograniczania
praw rodzicéw do cielesnego karcenia potomstwa. W 1979 roku zakaz stoso-
wania kar fizycznych przez prawnych opiekunéw zapisano w szwedzkim Ko-
deksie Rodzicielskim i Opiekunczym. W 1987 roku usunigto z prawa karnego
przepis zwalniajacy rodzicow z odpowiedzialnosci karnej za spowodowanie
lekkich obrazen na skutek zastosowania kary fizycznej. W Europie dziewig¢
panstw wprowadzilo zakaz cielesnego karcenia przez rodzicéow i prawnych
opiekunéw. Wsréd nich wymienimy: Austrie (1989), Chorwacje (1999), Cypr
(1994), Danig (1997), Finlandig (1988), Niemcy (2000), Lotwe (1998), Norwe-
gie (1987), Szwecje (1979). Mimo tak wielkiego zainteresowania panstw tg pro-
blematyka, niektore z nich sceptycznie odnosza si¢ do wprowadzenia tego typu
uregulowan w krajowych przepisach prawnych. Zagadnienie cielesnego karce-
nia nieletnich to nie kwestia zakazu lub pozwolenia na kare fizyczng, ale row-
niez kwestia granicy ingerencji panstwa w metody wychowawcze rodzicow'.
W trakcie procesu w Wielkiej Brytanii ojczyma oskarzonego o bicie kijem
swojego pasierba, sedzia stwierdzil, Ze osoba, ktéra umyslnie i w nieuzasad-
niony sposob uderza inng os obe, powodujac obrazenia ciata, powinna od-
powiada¢ przed sadem za uszkodzenie ciata. Ostatecznie jednak mezczyzne
uniewinniono, usprawiedliwiajac, ze dzialal w celu skorygowania zachowania
dziecka. Decyzj¢ sadu zaskarzono do Europejskiego Trybunatu Praw Czlowie-
ka we wrzesniu 1994 roku. W skardze A. zarzucil, ze prawo dostatecznie nie
uchronilo go przed znecaniem si¢ przez ojczyma (art. 3, 8i 13 KPD). Powolala
si¢ rdwniez na art. 14, twierdzac, Ze stal si¢ ofiarg dyskryminacji, ze wzgledu
na to, Ze prawo nie chroni dzieci tak samo, jak dorostych. W wyroku Komisja
uznala, Ze nastgpilo naruszenie art. 3, odrzucono natomiast zarzut na pod-
stawie art. 8, 13 i 14. Art. 3 ma tylko wtedy zastosowanie, gdy zle traktowanie
osiggnie pewien stopien dolegliwosci. Trzeba wzig¢ pod uwage réznego ro-
dzaju okolicznosci: kontekst negatywnego traktowania, jego okresu, skutkow
fizycznych i psychicznych oraz plci, wieku i stanu zdrowia. Prawo nie zapewni-
to A. odpowiedniej ochrony przed ztym traktowaniem. Sama Wielka Brytania
stwierdzila, Ze nie daje ono dzieciom nalezytej ochrony i nalezy je zmienic".

18 Zob. E. Czyz, Prawo, ktérego nie mozna egzekwowac — wokét postulatéw delegalizacji
stosowania kar fizycznych wobec dzieci, [w:] tamze, s. 49.

19" Zob. Orzeczenie z 23 IX 1998 ., A. przeciwko Wielkiej Brytanii; raport Europejskiej Komi-
sji Praw Czlowieka z 181X 1997 1., skarga nr 25599/94, [w:] M.A. Nowicki (red.), Europej-
ski Trybunat Praw Czlowieka. Orzecznictwo, t. 2, Zakamycze, Krakow 2002, s. 141-143.
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Prawo rzadko wkracza w konflikty rodzinne, a standardy zezwalajg pan-
stwu na ingerencje w metody wychowawcze rodzicéw jedynie w szczego6lnych
sytuacjach okreslonych przez ustawodawce. Wynika to nie tylko z szacunku
dla praw rodzicielskich i prawa do prywatnosci, ale réwniez z przekonania,
ze w relacje rodzinne, emocjonalne, i intymne panstwo bez szczegdlnego po-
wodu nie powinno ingerowac. Trudno bowiem oddzieli¢ usprawiedliwiona
surowos¢ czy szorstkos¢ rodzicielska od znecania sie nad matoletnim®.

Umyka gdzie$ granica miedzy prawem a jego przekroczeniem, czgsto
nawet w ocenie samych ofiar. Z przeprowadzonych badan wynika, ze Zony
padaja czeéciej ofiarami przestepstwa znegcania si¢ niz dzieci, a sprawy uzy-
cia przemocy fizycznej wobec dziecka nie sg podnoszone w tym samym
stopniu jak w przypadku ich matek. Wyniki badan wykazaly réwniez, ze
w przypadku, gdy matka nie jest ofiarg przemocy ze strony matzonka, cze-
sto toleruje jego agresywne zachowanie w stosunku do dziecka. Ingerencja
z zewnatrz w stosunki rodzinne znajduje swoje uzasadnienie w sytuacji, gdy
dom rodzinny przestaje by¢ gwarancja bezpieczenstwa i zagraza prawidlo-
wemu rozwojowi dziecka. Réwniez polski Kodeks Karny chroni maloletnich
przed zlym traktowaniem: ,,Kto zneca sie¢ fizycznie lub psychicznie nad oso-
ba najblizszg lub nad inng osobg pozostajaca w stalym lub przemijajacym
stosunku zaleznosci od sprawcy |[...] podlega karze pozbawienia wolnosci
od trzech miesigcy do pigciu lat” (art. 207 ust. 1 KK)?'.

W znecaniu si¢ duzg role odgrywa czynnik powtarzalnodci dziatania,
ktore polega na umyslnym zadawaniu fizycznego bélu lub dolegliwosci psy-
chicznych. Znecaniem bedzie np. nieuzasadnione lub nadmierne bicie, od-
mowa pozywienia, wyrzucanie z domu. Polskie prawo karne zalicza cielesne
karcenie do okolicznosci, ktére uchylaja karng bezprawnos¢ czynu.

Rézne formy karcenia (cielesne, stowne, wyrazone mimika lub gestem)
s3 tolerowane przez prawo. Takie zachowania nie rodzg odpowiedzialnosci
karnej, jedli spelniaja warunki kontratypu. Warunkami tymi sa:

- cel wychowawczy,

- zwigzek karcenia z konkretnym negatywnym zachowaniem dziecka,

— zastosowanie roznych form karcenia dozwolonych dla danego kregu

podmiotéw (inny dla rodzicéw, opiekunéw czy nauczycieli),

- umiarkowane karcenie®.

2 Zob. E. Czyz, Prawo, ktérego nie mozna egzekwowac..., dz. cyt., s. 49; zob. takze
V. Konarska-Wrzosek, Ochrona dziecka w polskim prawie karnym, Torun 1999, s. 50.

21 Kodeks Karny, Dz. U. z 1997, Nr 88, poz. 553.

22 Zob. V. Konarska-Wrzosek, Ochrona dziecka..., dz. cyt., s. 51-65.
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Zaden przepis nie méwi bezposrednio o prawie opiekunéw do fizycz-
nego karcenia maloletnich, pozostajacych pod wiadza rodzicielska. Prawo
nie wypowiada si¢ réwniez o dopuszczalnych metodach i srodkach wycho-
wawczych. Art. 40 Konstytucji zakazuje stosowania kar cielesnych (np. kara
chlosty, ukamienowanie, ktére we wspdlczesnym swiecie spotykamy w nie-
ktérych panstwach). Nie zabroniono jednak st osowania kar cielesnych
wzgledem maloletnich dzieci w przypadku karcenia domowego, w zwigzku
z realizacjag metod wychowawczych.

Cho¢ wprost przepisy polskiego prawa nie zakazujg fizycznego karcenia
mlodych ludzi, nalezy mie¢ na uwadze fakt, ze zadajac fizyczne rany, krzyw-
dzimy bezbronnego czlowieka catkowicie zaleznego od nas. Janusz Korczak
powiedzial: ,,Porownaj wlasnag, wielka, twardg reke z malg raczka dziecka,
poréwnaj zgrubiala skore z jego gladka i cienka. Przyjrzyj mu si¢, malemu
tak beznadziejnie zaleznemu od ciebie. Ani sit broni¢, ani prawa. Prawda,
nie wybijamy z¢bow i nie famiemy kodci [...], pamietac jednak nalezy, ze to
niesilne uderzenie jest rowniez karg brutalng - bijemy bezbronnego™.

Wykorzystywanie seksualne dzieci

Nie jest fatwo odpowiedzie¢ na pytanie, jaka jest skala zjawiska wyko-
rzystywania seksualnego dzieci. Trudnosci wynikajg z braku danych oraz
drazliwosci problemu. Wiele przypadkéw wykorzystywania seksualnego nie
zostala ujawniona, a ofiary nie przyznajg si¢ do ztych wspomnien, nawet jako
osoby doroste*.

Przestepstwa przeciwko wolnosci seksualnej dotykaja dzieci bez wzgle-
du na wiek, pte¢ czy Kase spoleczno-ekonomiczng. Najmlodsi juz od wieku
niemowlecego do poznych lat nastoletnich stajg sie ofiarami naduzy¢ seksu-
alnych. W latach 1979, 1986 i 1993 w USA przeprowadzono badania rocznej
skali ujawnionych przypadkow krzywdzenia dzieci. Wyniki wykazaly:

- liczba maloletnich, ktére doswiadczyly p rzemocy wzrosta miedzy

1986 a 1993 rokiem z 141 700 do 565 000 (299%),
- liczba dzieci wykorzystywanych seksualnie wzrosta o 83% i wynosita
119 000,

# L. Jundzill, Dziecko - ofiara przemocy..., dz. cyt., s. 33.

2 Zob. M. Sajkowska, Wykorzystywanie seksualne dzieci. Ustalenia terminologiczne,
skala zjawiska, oblicza problemu spolecznego, ,Dziecko krzywdzone...” 2002, nr 1,
s. 5, 13.
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- dziewczynki byty wykorzystywane seksualnie trzy razy cze$ ciej niz

chlopcy®.

Wedtug raportu o stanie zagrozenia demoralizacja i przestepczoscia nielet-
nich, przestepstwa przeciwko wolnosci seksualnej i obyczajowosci w 2000 roku
przedstawialy sie nastepujaco.

Tabela 3. Przestepstwa przeciwko wolnosci seksualnej i obyczajowosci

(2000 rok)
Sprawy skierowane
Klasyfikacja prawna Osoby Qﬁar)f d(l)) sqvc\lrl); rodzinnego
pokrzywdzone | nieletnie S
i opiekunczego

Zgwalcenie (art. 197 ust.

1,2 kk) 1773 147 156
Zgwalcenie ze szczegélnym

okrucienstwem (art. 197 ust. 378 47 35

3 kk)

Czyn nierzadny z osobg nie- 35 8 9
poczytalng (art. 198 kk)

Wykorzystywanie seksual-

ne z naduzyciem stosunku 73 23 87
zalezno$ci (art. 199 kk)

Obcowanie piciowe z osoba

ponizej 15 roku Zycia (art. 1721 1721 322

200 ust. 1 kk)

Pornografia z udzialem

osoby ponizej 15 roku zycia 13 13 1

(art. 200 ust. 2 kk)

Kazirodztwo (art. 201 kk) 38 5 5
Produkgja i rozpowszech-

nianie pornografii z osoba 94 94 o

ponizej 15 roku zycia (art.
202 ust. 2, 3)

Réwniez polskie badania ujawniajg przerazajace dane: 24,9% dziewczat
i 22,3% chlopcow jest poddawanych oddzialywaniu pornografii oraz od-
powiednio 5,4% dziewczat i 1,9% chlopcéw réznym czynom lubieznym.
Stosunkom kazirodczym uleglo 2-3% dziewczat i 1% chlopcow. W rodzi-

% Tamze, s. 18.



Przemoc wobec dziecka w rodzinie 155

nach alkoholikéw do stosunkéw kazirodczych bylo zmuszanych 14% dziew-
czat. Prawno-karna ochrona wolnosci w sferze zycia intymnego jest wazna
ze wzgledu na osobowos¢ i psychike dziecka. Zbyt wczesne rozpoczecie zy-
cia seksualnego moze niekorzystnie wplynaé na jego rozwoj emocjonalny,
fizyczny oraz jego kondycje spoleczna?.

Kodeks Karny zawiera szereg przepisow, ktére chronig dziecko przed
naduzyciem seksualnym. Wedtug ustawodawcy, osoby ponizej pigtnastego
roku zycia s3 niedojrzate seksualnie i niezdolne prawnie do wyrazania swej
woli w zakresie Zycia seksualnego. Matoletni chronieni sa przed obcowaniem
plciowym i innymi czynno$ciami seksualnymi karg pozbawienia wolnosci
od roku do dziesigciu lat (art. 200 ust. 1). Z achowanie naganne sprawcy
polega na doprowadzeniu dziecka do obcowania plciowego, poddaniu si¢
lub wykonaniu innej czynnosci seksualnej. Matoletni, ktérzy nie ukonczy-
li pietnastu lat, chronieni s3 réwniez przed prezentowaniem tresci porno-
graficznych oraz przed udostepnianiem im przedmiotow, ktore majg taki
charakter (art. 202 ust. 2). Produkcja pornografii z udzialem osoby ponizej
pietnastego roku zycia (art. 202 ust. 3) tym rézni sie od przestepstwa z art.
202 ust. 2, ze sp rawca utrwala tre$ci pornograficzne w $cisle okreslonym
celu, np. w celu upublicznienia. Kodeks Karny wymienia réwniez inne typy
przestepstw surowo pigtnowanych przez ustawodawce. Zaliczamy do nich:
zgwalcenie (art. 197-199), pedofilie, kazirodztwo (art. 200 ust. 1, art. 201)*.

Wisréd dokumentéw miedzynarodowych poswigconych tej tematyce
nalezy wymienic¢ réwniez Konwencje o Prawach Dziecka oraz Rekomenda-
cje nr Rec (2001) 16 w sprawie ochrony dzieci przed seksualnym wykorzy-
stywaniem z 31 grudnia 2001 roku. Panstwa-Strony w KPD zobowigzaly
sie do ochrony najmlodszych przed wyzyskiem i naduzyciem seksualnym
(art. 34)*. Podobny cel przyswieca wymienionej wyzej rekomendacji. Na
pierwszym miejscu wymienia ona wspieranie intereséw dziecka, jego zdro-
wia, rozwoju fizycznego, psychicznego, moralnego i spotecznego oraz po-
moc w prowadzeniu zycia wolnego od naduzy¢ seksualnych, przemocy
i wykorzystywania®.

26 Tamze.

Zob. M. Filar, Seksualne wykorzystywanie dzieci w swietle polskiego prawa karnego
(na tle poréwnawczym), ,Dziecko krzywdzone...” 2002, nr 1, s. 39.

2 Zob. V. Konarska-Wrzosek, Ochrona dziecka..., dz. cyt., s. 67-68.

2 Zob. Konwencja o Prawach dziecka, dz. cyt.

Zob. Rekomendacja w sprawie ochrony dzieci przed seksualnym wykorzystywaniem,
http://www.coe.org.pl/re_dokumenty/Rec(2001)16. doc.

27

30
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Szczegdlng uwage nalezy tu zwrdci¢ na problem kazirodztwa. Zakres tego
pojecia jest bardzo szeroki, nie dotyczy on tylko dzieci, ale réwniez dorostych.
Kazirodztwo to wszelkie dziatania, ktére maja podloze seksualne, odbywajace
si¢ w zamknietym kregu rodziny, miedzy czlonkami powigzanymi wigzami
krwi. Problematyke kazirodztwa poruszyta réwniez Rada Europy. Jej raport
mowi, ze co roku ofiarami tego typu przestepstwa pada w Polsce ponad 30 tys.
dzieci. W tym 75% dotyczy ojcow i ich corek. Policje zawiadamia sie tylko
w 2-3% przypadkow’'. Wazng role w rodzinie kazirodczej maja wzajemne re-
lacje migdzy jej poszczegolnymi cztonkami. Szczegdlna role przypisuje sie¢ tutaj
matce. Najczesciej wystepujaca nieprawidlowoscia w relacji matka — dziecko,
jest brak emocjonalnej bliskosci. Matki takie sg okreslane jako oschte, nieprzy-
stepne oraz narzucajace dystans®. Tego typu przestepstwa sg szczegolnie piet-
nowane przez prawo. Réwniez spoleczefistwo wykazuje negatywne postawy
wobec sprawcOw wykorzystywania seksualnego. Wedlug CBOS-u, 60% Pola-
kow postuluje kastracje pedofilow, 95% zada przymusowego leczenia, a 82%
upublicznienia danych. Temat wykorzystywania seksualnego jest szczegdlnie
wrazliwy, a gtéwnym problemem zawodnosci jest fakt, ze jedynie 10% — 12%
przypadkow wykorzystywania seksualnego jest ujawniana®.

Krzywdzenie psychiczne i zaniedbywanie w rodzinie

Wielu badaczy upatruje geneze zachowan rodzicéw stosujacych przemoc
emocjonalng w XIX wieku. W tym czasie powszechne byly surowe metody
wychowawcze. Katharina Rutschky nazwata ten system ,,czarng pedagogika”
Glosilta ona nastepujace hasta:

- milo$¢ rodzi sie z poczucia obowiazku,

- rodzice z tej racji, ze sa rodzicami, zastugujg na szacunek,

- dzieci, z tej racji ze s3 dzie¢mi, na szacunek nie zastuguja,

- postuszenstwo wzmacnia charakter,

— surowos¢ i chtod sg dobrym przygotowaniem do zycia,

- rodzice zawsze majg racje*.

' Zob. M. Pogdajna-Kusmierek, Pedofilia. Zarys zagadnienia, Krakéw 2003, s. 34-36.
32 Zob. M. Stasinska, Rola matki w rozwoju i utrzymaniu sie zwigzku kazirodczego,
»Dziecko krzywdzone...” 2004, nr 7, s. 109.

Zob. K. Chotuj, Profilaktyka wykorzystywania seksualnego dzieci — Program STOP IT
NOW, [w:] tamze, s. 140.

M. Tryburcy, Rodzice - sprawcy przemocy emocjonalnej, ,Dziecko krzywdzone...”
2003, nr 4, s. 41.

33

34
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Wiele z tych hasel mozemy odnies¢ do wspdtczesnych metod wycho-
wawczych. Problemem tych rodzicéw jest niezdolnos¢ do zaakceptowania,
frustracji, ktore towarzysza, gdy dziecko sprzeciwia si¢ opiekunom. Kreuja
oni na uzytek otoczenia swdj nowy obraz, aby poradzi¢ sobie z wlasng prze-
sztoscig czy wlasnymi stabosciami®.

Mozemy wyrdzni¢ rézne kategorie emocjonalnego krzywdzenia:

- uczuciowa niedostepnos¢, niewrazliwo$¢ na p otrzeby emocjonalne
dziecka. Rodzice czgsto sa zbyt przejeci wlasnymi problemami i nie
potrafig zaspokoi¢ emocjonalnych potrzeb potomstwa,

- przypisywanie dziecku negatywnych cech, wrogie nastawienie rodzi-
cow do dziecka, oczernianie i odrzucenie,

- niekonsekwentne dla rozwoju dziecka interakcje: stawianie oczekiwan
poza jego mozliwosci, nadmierna opiekunczosc,

— lekcewazenie indywidualnosci dziecka,

- uniemozliwienie dziecku adaptacji spoleczne;j®.

Przemoc emocjonalna, w poréwnaniu z pozostatymi formami krzyw-
dzenia, jest trudniejsza do zaobserwowania. Doro$li czesto moga nie zdawac
sobie sprawy, ze sprawiaja dziecku bol i ignorujg prawo do zaspokajania ich
podstawowych potrzeb. Zaniedbywanie, w poréwnaniu z przemocg emocjo-
nalny, jest bardziej widoczne. Nie zawsze jest jednak ono umyslne. Czasem
ta granica jest trudniejsza do rozpoznania. Moze by¢ ona aktem wyboru lub
czesciej wynikac z trudnosci finansowych rodzicéw. Dziecko gtodne moze
$wiadczy¢ zardwno o biedzie, jak i braku zainteresowania®.

Jednak brak funduszy nie usprawiedliwia rodzicéw, ktérzy nie zaspokaja-
ja podstawowych potrzeb zywieniowych dziecka. Ponosza oni odpowiedzial-
nos¢ za zabezpieczenie, takze finansowych warunkow zycia, niezbednych do
rozwoju dziecka (art. 27 ust. 2 KPD). W tym miejscu nalezy przypomnie¢
fragment Preambuly KPD, ktéra stanowi, Ze dziecko powinno by¢ otoczone
ochrona, wsparciem, miloscia, szczgsciem i zrozumieniem.

Wiadza rodzicielska powinna mie¢ na wzgledzie najwyzsze dobro dziec-
ka. Akty prawne zapewniajg rodzicom pierwszenstwo w kierowaniu wycho-
waniem dziecka. Nie zwalnia ich to jednak z troski o fizyczny i duchowy
rozwdj swych dzieci. Oczywiscie panstwo wspiera rodziny w wykonywaniu

» Tamze.

3¢ Zob. D. Glaser, Postawy teoretyczne i pojeciowe dotyczgce krzywdzenia psychicznego
i zaniedbywania emocjonalnego dzieci, [w:] tamze, s. 13.

37" Zob. B. Nakoneczna, Dziecko jako ofiara przemocy w rodzinie, [w:] B. Holysz (red.),
Ochrona dziecka. Teoria i praktyka, Legionowo 2005, s. 157.
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obowigzkéw zwigzanych z wychowywaniem dzieci (art. 18 ust. 2 KPD).
Trudno jednak ingerowac¢, jesli dziecku nie brakuje milosci, troskliwosci
i opiekunczosci. Takie dziecko najczesciej jest zadbane, nakarmione i ubra-
ne. Otoczenie jednak nie domysla sig, ze jest ono odtracone przez rodzicéw
i wychowywane w atmosferze oschloéci emocjonalne;.

Inne formy krzywdzenia dziecka w rodzinie

Prawidlowy rozwoj dziecka zakldcany jest rowniez z powodu alkoholi-
zmu, narkomanii czy innych negatywnych postaw rodzicéw pigtnowanych
przez prawo. Badania wykazaly, ze w Polsce w rodzinach oséb naduzywa-
jacych alkoholu zyje okoto dwéch milionéw dzieci. Potowa z nich znajduje
sie w sytuacji zagrazajacej ich zdrowiu. Alkoholik pije w sposéb niekontro-
lowany, niszczy siebie i rodzine. W konsekwencji traci kontrole nad swoim
zachowaniem i agresywnie odnosi si¢ do bliskich. Rodzina alkoholika Zyje
swoimi odrebnymi regutami:

- »nie méw’, czyli zachowaj milczenie na temat tego, co si¢ dzieje w ro-

dzinie,

- »nie ufaj” zaréwno czlonkom wtasnej rodziny, jak i obcym,

- »nie odczuwaj’, tzn. nie zaglebiaj sie we wlasne emocje®.

Krzywdzenie takich dzieci odbywa si¢ w wymiarach przemocy fizycznej,
psychicznej, zaniedbywania i wykorzystywania seksualnego. Dzieci rzadko
przyznaja sie, ze ojciec czy matka zachowuja si¢ w stosunku do nich agre-
sywnie. Czgsto moéwia o tym dopiero wtedy, gdy odniosty widoczne urazy.
Chlopiec pod wplywem wstrzasu emocjonalnego wyznal, ze jest maltreto-
wany przez ojca: ,lata bije mnie, kiedy wraca do domu pijany. Poznaje to
po jego krokach, wtedy chowam sie, ale zwykle mnie znajduje. Bije, az si¢
zmeczy”. Po pewnym czasie probowal jednak przekonac: ,[...] tata jest do-
bry, kiedy nie pije, gotuje obiady, opiekuje si¢ mna...”*’.

Obok przemocy fizycznej, niemal zawsze pojawia sie réwniez przemoc
psychiczna. Dzieci czgsto s3 wciggane w §wiat przezy¢ i spraw dorostych, sa
wykorzystywane jako ich powiernicy. Sg tez §wiadkami przemocy pomiedzy
ojcem i matka. Nieraz wkrada si¢ réwniez szantaz i zastraszenie. W rodzi-

¥ Zob. A. Karasowska, Krzywdzenie dzieci w rodzinie alkoholowej, ,Dziecko krzyw-
dzone...” 2004, nr 8, s. 7-8.
¥ Tamze,s. 9.
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nach oséb naduzywajacych alkoholu istnieje réwniez wysokie ryzyko wy-
korzystywania seksualnego®.

Prawo staneto w obronie oséb maloletnich, wychowujacych sie w takich
srodowiskach. Ustawa z 26 pazdziernika 1982 roku O wychowaniu w trzez-
wosci i przeciwdzialaniu alkoholizmowi ma na celu walke z alkoholizmem
oraz ograniczenie spozywania alkoholu przez polskie spoteczenstwo. Usta-
wa okresla stopien procentowej zawartosci czystego alkoholu w napojach
podawanych maloletnim. Zamieszczono w niej réwniez bezwzgledny za-
kaz sprzedazy osobom do osiemnastego roku zycia napojéw alkoholowych,
o stezeniu alkoholu etylowego przekraczajacego 1,5% (art. 15 pkt 2)*.

Kodeks Karny natomiast penalizuje typ przestepstwa zwany rozpijaniem
maloletniego (art. 208 KK). Wedlug tego przepisu, zakazane jest przyzwy-
czajanie dziecka do picia alkoholu. Sprawca czyni bezpo$redni zamach na
prawidtowy rozwdj fizyczny i moralny matloletniego. Niestety liczba wyro-
kow skazujacych za przestepstwo rozpijania jest niewielka w poréwnaniu
z rzeczywistymi rozmiarami tego zjawiska®.

Prawo chroni réwniez dzieci przed narkomania. Spoleczna szkodliwos¢
narkomanii wynika z dynamiki oraz stalego obnizania si¢ wieku 0séb uza-
leznionych od narkotykéw. Ustawa z 24 kwietnia 1997 O przeciwdziala-
niu narkomanii penalizuje m.in. posiadanie narkotykow oraz chroni ma-
toletnich przed nakfanianiem ich do uzycia takiego $rodka. O naklanianiu
z art. 45 mowimy wtedy, gdy ofiara nie chciata z wlasnej woli zazy¢ §rodka
odurzajacego®.

Badania wskazujg na zalezno$¢ pomiedzy spozywaniem alkoholu, nar-
kotykow a przemocg wystepujaca w rodzinach. Rodzic, uzalezniony od wy-
mienionych wyzej uzywek, bardziej agresywnie zachowuje si¢ w stosunku
do swojego partnera niz dzieci. One czg¢$ciej krzywdzone sg fizycznie niz
psychicznie®.

Przemoc wobec dziecka ma r6zne odmiany. Niektore z nich sg powszech-
ne, inne zdarzajg si¢ rzadko, dotyczg indywidualnych sytuacji. Przestepstwo
porzucenia dotyczy jedynie maloletnich (do pietnastego roku Zycia) oraz

* Tamze, s. 9-16.

1 Zob. Ustawa o wychowaniu w trzezwosci i przeciwdziataniu alkoholizmowi, Dz. U.
z 1982, Nr 35, poz. 230.

2 Zob. V. Konarska-Wrzosek, Ochrona dziecka..., dz. cyt., s. 96-109.

 Tamze, s. 110-116; zob. takze Ustawa o przeciwdziataniu narkomanii, Dz. U. z 2005,

nr 179, poz. 1485.

Zob. S.D. Herzberger, Przemoc domowa..., dz. cyt., s. 143.
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0s6b nieporadnych z powodu utomnosci fizycznych i psychicznych. Spraw-
ca moze by¢ wylacznie osoba, ktéra ma obowiazek troszczy¢ si¢ o dziecko.
Przepis art. 210 KK penalizuje sam fakt porzucenia dziecka lub osoby niepo-
radnej. Mamy tutaj na mysli wyzbycie si¢ opieki nad tg osobg i powierzenie
jej wlasnemu losowi®.

Réwniez wiele innych zachowan rodzicow ma demoralizujacy wptyw
na maloletnich. Takie konsekwencje niesie za soba inny typ przestepstwa,
ktory Kodeks Karny nazywa sklanianiem do zebrania (art. 104 KK). Przepis
ten obejmuje ochrong zachowanie osoby do osiemnastego roku zycia. Takie
zachowania ucza zdobywania §rodkéw utrzymania bez koniecznosci jakie-
gokolwiek wysitku*.

Problem przemocy wobec dziecka w rodzinie nie jest ta twym zagad-
nieniem. W wielu srodowiskach wcigz pozostaje on wstydliwym tematem.
Ofiarom przemocy trudno przyznac si¢ do faktu, ze bliska im osoba, zamiast
milosci, krzywdzi je fizycznie czy psychicznie. Prawo stanelo w obronie tych
najmlodszych i bezbronnych dzieci, ktére same broni¢ si¢ nie moga. Wciaz
uchwalane s3 nowe akty prawne, majace na celu chroni¢ ich dziecinstwo.

Jan Pawet I powiedzial: ,Jezeli bycie dzieckiem jest takie wazne, to nie
powinno i nie moze by¢ dzieci p orzuconych, ani dzieci bez rodzinnego
domu, ani dzieci ulicy. Nie moze i nie powinno by¢ dzieci uzywanych przez
dorostych do celé6 w niemoralnych ani do handlu narkotykami, do zlych
i wielkich przestepstw, do praktykowania nalogu. Nie powinno i nie moze
by¢ dzieci nagromadzonych w przytutkach, w domach poprawczych, gdzie
nie mogg otrzymac prawdziwego wychowania™’.

Na $wiecie nie p owinno by¢ dzieci nieszczesli wych. Wiedza o tym
najwigksze autorytety moralne, zdajg sobie sprawe z tego ustawodawcy.
Okres dziecinstwa powinien by¢ najprzyjemniejszym okresem, do ktérego
we wspomnieniach wraca sie po latach. Nie powinno by¢, a jednak wcigz
tysigce dzieci w zaciszu swojego domu cierpig w ciszy: ,Kim jest ta postac,
co $miala sie przez Izy, gdy pierwsze kroki stawialam. Mysle, ze to Ty. Gdy
pierwsze stfowo z ust mych ulecialo ku Twojemu sercu, powiedzialam -
Mamo. Jeste$ wspaniata, chociaz w to nie wierzysz, ciepla petna cata, cho-
ciaz mnie uderzysz, gtaszczesz mo je wlosy, jak promienie stonca glaszcza
zboza klosy. Ty mi bajki opowiadatas, a kiedy ptakalam i Ty ptakatas. A gdy

3 Zob. V. Konarska-Wrzosek, Ochrona dziecka..., dz. cyt., s. 127-128.
* Tamze, s. 79-81.
¥ 1. Jundzill, Dziecko - ofiara przemocy..., dz. cyt., s. 39.
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$piewalam, serce Twe matczyne rado$nie wybijato kotysanke swej dziecinie.
Czemu alkohol zmienia Ci¢ w potwora? Czy pamigtasz jak wspaniale byto
jeszcze wczoraj? Teraz matki swej nie widze, ciepta jej nie czuje. W nocy pta-
cze, w dzien sie wstydze, cos§ mnie w sercu $ciska kiuje. Czekam chwili Twej
trzezwosci, czekam w dzien i w nocy, czekam w wielkiej samotnosci, a Ty ku
mnie nie chcesz kroczy¢...” (fragment listu szesnastoletniej dziewczynki)*.
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The family models of communication and the language
competences of children with mental retardation
in the vision of educational success

Abstract: Learning disabilities are a problem of education in each country. Still there
are no effective methods to counter the phenomenon. Research results indicate that
learning disabilities are a common cause of dropping out of school. B. Fatyga in her
scientific research shows that are other (most important, in the teachers’ opinions)
reasons, for example — negligent parenting, lack of child care. Analysis shows that it is
not due to pathology in the family, the poor economic situation of the family or a low
level of education of the parents. It is possible that the cause of difficulties in learning
(in some of the children) are dysfunctional communication patterns learned from the
family environment.

Keywords: communication, family, children with disabilities.

Problematyka trudnosci w uczeniu si¢ pojawia sie systematycznie w ana-
lizach naukowych i instytucjonalnych $rodowisk zwiazanych z edukacja.
Mimo wielu wynikéw badan i danych z raportéw dotad nie udato sie wypra-
cowac¢ skutecznych metod przeciwdziatania temu zjawisku. Jednym z bar-
dziej drastycznych skutkdéw niewyréwnywanych trudnosci w uczeniu sig
jest ,wypadanie” ucznidéw z systemu edukacji, inne, mniej spektakularne,
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i mniej widoczne, to zbyt wczesnie konczona edukacja, czy niski p oziom
kompetencji, ktérych efektem jest ograniczona partycypacja spoteczna i za-
wodowa. W zaleznosci od tego kogo pytamy o opinig, przedstawicieli insty-
tucji (nauczycieli, specjalistéw), czy rodzicéw dziecka rézne s3 wskazania,
co do przyczyn zjawiska.

Z opinii dyrektorow szkot na temat przyczyn wypadania uczniow z sys-
temu edukacji, cytowanych przez Barbare Fatyge' i wspotpracownikow wy-
nika, ze w 50% przypadkow wine za trudnosci szkolne dziecka ponosi jego
rodzina. Wymienionych zostalo szereg cech, postaw czy warunkéw postrze-
ganych przez pedagogdéw jako szczegélnie niebezpieczne dla funkcjonowa-
nia szkolnego dziecka. Ich zestawienie zawiera tabela 1.

Tabela 1. Przyczyny wypadania uczniéw z systemu edukacji zwigzane z sy-
tuacja rodzinng dziecka w opiniach dyrektorow szkot

Przyczyny wypadania uczniéw z systemu edukacji n=332
zwigzane z funkcjonowaniem rodziny wartosc¢ (%)
Zaniedbanie rodzicow, rodzice nie dopelniaja opieki nad 210
dzieckiem. ’
Rodzina patologiczna, patologia w rodzinie, przemoc wobec 121
dziecka, wina rodzicéw. ’
Trudna sytuacja finansowa rodzicéw (bieda w rodzinie, wstyd 83
zwigzany z bieda). ’
Alkoholizm rodzicow. 2,8
Niski poziom intelektualny rodzicéw, ich niskie wyksztalcenie,

brak pozytywnych wzorcéw wyksztalcenia w rodzinie. 24
Upadek autorytetéw rodziny, nowy styl zycia, konsumpcja. 1,4
Nieporadnos¢ zyciowa rodzicow. 1,2
Brak wspotpracy rodzicow ze szkola. 0,7
Ucieczki z domu. 0,6
Bezrobocie rodzicéw. 0,5
Dzieci opiekuja sie rodzenstwem, pomoc rodzinie. 0,2
Lacznie 50,0

Zrédlo: opracowanie wlasne, na podstawie B. Fatyga, A. Tyszkiewicz, P. Zielinski, Skala i po-
wody wypadania uczniow..., dz. cyt., s. 99-100.

! B. Fatyga, A. Tyszkiewicz, P. Zielinski, Skala i powody wypadania uczniéw z systemu
edukacji w Polsce. Raport z badan odpadu szkolnego na terenie 32 gmin, ISP, CBOS,
Warszawa 2001.
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Trudnosci w uczeniu si¢ wigzane z funkcjonowaniem szkoty stanowia
w opiniach pracownikéw instytucji o§wiatowych jedynie 11,9% wskazan.
Pedagodzy wymieniajg wéréd nich: nieche¢ do szkoty (3,8%), nieporozu-
mienia nauczyciel - uczen, niezrozumienie przez szkole problemoéw dziecka,
brak oferty edukacyjnej/wspierajacej dla dziecka (3,4%), strach przed szkola
(2,3%), problem dojazdéw do szkoty (1,1%), brak specjalistycznej opieki, nie-
dopatrzenie poradni, bledna diagnoze (0,5%). Srodowisko pedagogéw wska-
zuje jeszcze na inne przyczyny trudnosci szkolnych konczacych si¢ skrajnym
efektem odpadu szkolnego, s3 wérdd nich: niski poziom aspiracji, utrata wia-
ry w sens uczenia si¢, niedocenianie wyksztalcenia (2,7%); podejmowanie
pracy przez uczniow/chec¢ zarobkowania (2,3%); uzaleznienia i narkomanie
(2,6%), co daje tacznie 9,6%, ktore stosunkowo trudno jednoznacznie przy-
pisa¢ jako skutek niewlasciwych dziatan srodowiska rodzinnego lub szkol-
nego. Zatem - rodzina, czy szkota, a moze - wspétodpowiedzialno$¢?

Z badan B. Fatygi i zespotu wynika, ze w opiniach nauczycieli najwiek-
sze negatywne znaczenie ma zaniedbanie rodzicielskie, brak sprawowania
nalezytej opieki nad dzieckiem (21,0%), ktéra nie wynika z patologii ro-
dziny (12,1%), gdyz ten wskaznik ujety zostal osobno, nie jest tez efektem
trudnej sytuacji finansowej (8,3%), zawodowej (0,5%), czy niskiego poziomu
wyksztalcenia i intelektualnych kompetencji (2,4%). Co zatem sklada sie
na 6w (21%) wskaznik? Co dostrzegajg pedagodzy jako objaw zaniedbania
rodzicielskiego czy brak nalezytej opieki nad dzieckiem? Na te pytania spro-
buje posrednio odpowiedzie¢ prezentujac kolejne dane, a takze wskazujac
na potencjalne, mozliwe, moim zdaniem, znaczenie odmiennych wzorcéw
komunikacyjnych domu rodzinnego i szkoly.

W pierwszej kolejnosci zaprezentowane zostang opinie rodzicodw i uczniow,
ktorych dotknal problem odpadu szkolnego, na temat przyczyn zjawiska.

Tabela 2. Przyczyny wypadania uczniéw z systemu edukacji w opinii ro-
dzicow i uczniow

Przyczyny wypadania uczniéw w opinii rodzicow | w opinii uczniow
z systemu ksztalcenia (n=29) (n=27)
Nieche¢ do nauki szkolne;j. 75,86% 70,37%
Trudnosci szkolne (zte stopnie,
d y 65,52% 51,85%
rugorocznosé).

Trudnosci wychowawcze w szkole

68,97% 51,85%

iwdomu.
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Przyczyny wypadania uczniow w opinii rodzicow | w opinii uczniéw
z systemu ksztalcenia (n=29) (n=27)
Trudnosci ek i bezrobocie,

rudnosci ekonomiczne (bezrobocie 62.07% 40,74%
niskie dochody).
Problemy w rodzinie (alkoholizm, roz- 31,03% 14,82%

pad rodziny).

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie B. Fatyga, A. Tyszkiewicz, P. Zielinski, Skala i po-
wody wypadania uczniow..., dz. cyt., s. 107-109.

Rodzice jako najczgstszg przyczyng odpadu szkolnego wskazujg niechec¢
do szkoly dziecka. W badaniach zespotu B. Fatygi nie pytano czym, zdaniem
badanych, jest ona uwarunkowana. Niemniej ponad 65% rodzicéw obserwo-
walo wczesniejsze trudnosci szkolne, w tym zle stopnie, a takze drugorocz-
no$¢. Jak mozna przypuszcza¢ potencjalng przyczyng trudnosci szkolnych
moga by¢ réowniez trudnosci wychowawcze dotyczace zaréwno srodowiska
szkolnego, jak i rodzinnego. Okazuje sie¢ takze, ze istotng przyczyng trudnosci
dziecka sg problemy ekonomiczne w rodzinie, w tym gtéwnie bezrobocie
i zbyt niski st atus materialny, uniemozliwiajace zabezpieczenie potrzeb
dziecka w tym wzgledzie.

Opinie uczniéw, ktérzy doswiadczyli odpadu szkolnego s bardzo po-
dobne, do tych wskazywanych przez ich rodzicéw. Hierarchia przyczyn jest
identyczna, roznice, niewielkie dotycza ich natezenia. Wyraznie mniej istot-
nym powodem trudno$ci sg problemy ekonomiczne rodziny czy tez te zwig-
zane z patologiag wynikajacg z alkoholizmu, czy rozpadu rodziny. Moze to
jednak by¢ zwigzane z innym (dziecigcym) postrzeganiem sytuacji rodzin-
nej, niz obserwowanej z perspektywy osoby doroste;j.

Znamienne, w kontekscie podmiotowej grupy uczniéw z niepelnospraw-
nosciy, jest to, ze jedynie 11,1% opinii przedstawicieli instytucji wigze trud-
nos$ci w uczeniu si¢ z przyczynami endogennymi, zwigzanymi z rozwojem
dziecka. Pedagodzy wymieniajg tu: nizszy poziom zdolnosci (9,9%), zabu-
rzenia osobowosci (0,8%), przyczyny zdrowotne (0,2%), niepelnosprawnosé¢
(0,2%). Wiekszym problemem, dostrzezonym przez pracownikow instytucji
edukacyjnych s3 trudnosci szkolne kojarzone z nieformalnymi, negatywny-
mi wplywami grup réwiesniczych. Oszacowane one zostaly na 14,2% przy-
czyn trudnosci w uczeniu sie. Pracownicy instytucji o$wiatowych wymienia-
ja tu m.in.: zty wplyw nieformalnych grup réwiesniczych (8,7%), konflikty
z rowiesnikami, brak akceptacji przez grupe (2,6%), przestepczos¢ nielet-
nich, zejscie na zlg droge, czy kolizje z prawem (2,0%).
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Z jednej zatem strony z punktu widzenia pedagogiki specjalnej opty-
mizmem napawa fakt, ze zaburzenia endogenne nie sg gléwna przyczyna
przerwania edukacji szkolnej, z drugiej jednak wszystkie pozostate stano-
wia z pewnoscia réwnie silne zagrozenie dla dziecka z niepelnosprawnoscia,
szczegOlnie za$ z niepelnosprawnoscig intelektualna.

Z danych wynika bowiem, ze czynniki p ozaintelektualne majg istotne
znaczenie w samym diagnozowaniu niepelnosprawnodci intelektualnej.
Oznacza¢ to moze, ze w znacznym stopniu przektadajg si¢ one nie tylko na
kompetencje dzieci, ale réwniez to jak s3 postrzegane w srodowisku. J. Smo-
rowski* zdaje si¢ potwierdza¢ swoimi badaniami tez¢ o przewadze przyczyn
spolecznych nad klinicznymi przy kwalifikacji do szkoly specjalnej uczniow
z 1zejszg niepelnosprawnoscig intelektualng. Wyodrebniono nawet katego-
rie bedace powodem umieszczenia dziecka w szkole specjalnej mimo jego
nominalnie prawidtowego (mieszczacego sie¢ w normie) wskaznika rozwoju
intelektualnego. Wsrod nich najwieksze znaczenie miaty: patologia w rodzi-
nie, niski poziom wyksztalcenia rodzicéw, trudne warunki materialne ro-
dziny, trudnosci wychowawcze, nieche¢ do szkoly. Istnieje zatem niebezpie-
czenstwo, Ze na zaburzenia zwigzane z mozliwo$ciami poznawczymi dziecka
nakfadac si¢ mogg niekorzystne warunki zwigzane z zyciem i funkcjonowa-
niem w rodzinie.

Z badan ]. Glodkowskiej wynika, ze u 26% uczniéow z niepelnosprawno-
$cig intelektualng lekkiego stopnia stwierdzono zaniedbanie srodowiskowe.
Wielu uczniéw z niepelnosprawnoscig intelektualng lekkiego stopnia pocho-
dzi z ubogich kulturowo i ekonomicznie srodowisk spotecznych. Sytuacje
te dawniej wyjasniano w kategoriach biologicznej dziedzicznosci. Obecnie
czedciej wskazuje sie na niski poziom wyksztalcenia rodzicéw i aspoleczne
wzory osobowe w rodzinie, ujmujac je w kategorii dziedziczenia spoteczne-
go’. Juz wlatach 70. XX w. stwierdzono, ze u ok. 80% 0sdb z 1zejsza niepelno-
sprawnoscig intelektualng nie stwierdza si¢ organicznych uszkodzen maézgu.
Niektorzy badacze (Z. Stein, M. Susser, 1970; R. Heber i wspét. 1972; L. Cro-
me, J. Stern, 1972; E. Zigler, D. Ball, 1982; A. Borkowska, L. Domanska, 2006)
z tego wlasnie powodu przyjmujg rozréznienie opdznienia kulturowego (LI

2 J. Smorowski, Wplyw czynnikéw pozaintelektualnych na diagnoze i kwalifikacje do
szkoly specjalnej dla dzieci uposledzonych umystowo w stopniu lekkim, ,,Szkota Spe-
cjalna” 1994, nr 2.

* Z. Bartkowicz, Czynniki pozaintelektualne w uczeniu si¢ uposledzonych umystowo,
[w:] Z. Sekowska, Wybrane zagadnienia z psychologii dzieci uposledzonych umysto-
wo, Wydawnictwo UMCS, Lublin 1983.
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od 50 do 85) i syndromu ograniczonego (I.I. ponizej 50). Méwiac o etiolo-
gii kulturowej niepetnosprawnosci intelektualnej wymienia si¢ kilka niekie-
dy nakfadajacych si¢ uwarunkowan rozwoju, w tym: deprywacje psycho-
socjologiczng, niespecyficzne interakcje miedzy czynnikami genetycznymi
i srodowiskowymi, ograniczenia mozliwo$ci rozwoju w efekcie wadliwych
warunkow zycia (dyskryminacja, niewlasciwe postawy spoteczne, brak wta-
$ciwego nauczania i wychowania). Takie podejscie do niepelnosprawnosci
intelektualnej bliskie jest pogladom M. Koscielskiej*, ktéra juz w 1995 roku
sformulowala teze, iz niepelnosprawnos$¢ intelektualng nalezy traktowac nie
jako zaburzenie organiczne, ale psychologiczne. Jako stan, do ktérego si¢ do-
chodzi w efekcie nieprawidiowego procesu rozwojowego. Z duzym prawdo-
podobienstwem mozna zatem przyjac stwierdzenie Glodkowskiej, ze w nie-
pelnosprawnosci intelektualnej bardzo wazng, jeszcze nie w pelni zbadana,
role odgrywaja czynniki pozaintelektualne i pozaorganiczne’.

Nie sposob w tym miejscu odnies¢ si¢ do wszyst kich uwarunkowan
zwigzanych z kulturowym dziedziczeniem w przypadku oséb z niepetno-
sprawnoscia intelektualna. Skoncentruje si¢ na jednym z nich — komunikacji.
Komunikacja, skuteczna komunikacja jest jednym z podstawowych czynni-
kéw przyczyniajacych sig nie tylko do mozliwosci skutecznego porozumie-
wania si¢, ale rowniez uczenia, a w jego efekcie — partycypacji spolecznej
i zawodowej w przysztosci. Moze sta¢ si¢ powodem sukcesu Zyciowego, ale
réwnocze$nie stanowi zagrozenie, w przypadku jej zaburzen, marginalizacja
i wykluczeniem spofecznym osoby. Sposéb komunikacji, zdolnos¢ rozumie-
nia i bycia rozumianym stanowi réwniez podstawe dzialan zwigzanych z ak-
tywnoscia edukacyjng ucznia, w tym ucznia z niepelnosprawnoscia.

Znane sg liczne badania dotyczace kompetencji komunikacyjnych oséb
z niepelnosprawnoscig intelektualng. W Polsce zagadnienie to podejmowa-
ne bylo przez J. Batachowicz (1996), H. Nadolska (1996), A. Twardowskiego
(2002). W swojej publikacji A. Twardowski dokonat przegladu badan za-
granicznych dotyczacych kompetencji komunikacyjnych oséb z niepetno-
sprawnoscia intelektualng.

Warto przytoczy¢ niektoére tylko wyniki badan, by uswiadomi¢ sobie za-
kres kompetencji, a rowniez trudnosci, z jakimi borykaja si¢ osoby z niepet-
nosprawnoscia intelektualng w obszarze porozumiewania si¢ i komunikacji.

* M. Koécielska, Oblicza uposledzenia, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1995,
s. 8.
* J. Glodkowska, Poznanie ucznia szkoly specjalnej, WSiP, Warszawa 1999, s. 29.
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W efekcie prowadzonych badan i analiz ustalono m.in., Ze osoby z niepeino-
sprawnoscig intelektualng majg problemy z formutowaniem komunikatéow
zrozumialych dla partneréw. Wynikaja one z wystepujacych u nich trud-
nosci w spostrzeganiu réznic migdzy opisywanymi obiektami. Okazalo si¢
réwniez, ze wigkszo$¢ badanych dzieci przypisywala wine, za brak poro-
zumienia, odbiorcy, nie rozumiejac, ze czasami to wypowiedzi nadawcy sg
niezrozumiate i wtedy odbiorca nie ponosi odpowiedzialnosci za btedne ich
zrozumienie®. Jak ustalil A. Twardowski, osoby z niepelnosprawnoscia inte-
lektualng lekkiego i umiarkowanego stopnia majg réwniez trudnosci w prze-
kazywaniu informacji deskryptywnych; w formulowaniu zrozumiatych wy-
powiedzi zaréwno w bezposrednim kontakcie z odbiorcg, jak i wowczas,
gdy odbiorca znajduje si¢ poza aktualng sytuacja. Ponadto osoby z niepel-
nosprawnoscig intelektualng moga mie¢ wieksze klopoty w formutowaniu
komunikatéw zrozumiatych dla partneréw, gdy sa nimi osoby im obce, jak
réwniez gdy komunikat dotyczy sytuacji wyobrazeniowej i ma abstrakcyjny
a nie konkretny charakter, a wreszcie, gdy dotyczy przedmiotéw, zjawisk,
czynnosci, z ktérymi osoba z niepelnosprawnoscia intelektualng wezesniej
sie nie stykata. Szereg takich sytuacji bedzie mialo miejsce w trakcie eduka-
cji szkolnej. Domyslac sie zatem nalezy, ze moga one miec istotny wptyw na
efekty ksztalcenia, ktére w tym przypadku beda silnie warunkowane czyn-
nikami pozaintelektualnymi. Swiadomo$¢ nauczycieli wspdlpracujacych
z dzieckiem mozliwosci zaistnienia wspomnianych utrudnien moze mie¢
zatem kluczowe znaczenie w nastawieniu na stwarzanie korzystnych, sprzy-
jajacych warunkow porozumiewania si¢ w relacjach szkolnych.

W kontekscie teorii aktow mowy J.L. Austin, H.P. Grice, J.R. Searle’,
zgodnie z ktoérg ludzie uzywaja jezyka, aby osiagnac rézne cele, w tym prze-
kaza¢ lub uzyska¢ informacje, przedstawi¢ swoje plany, naktoni¢ kogos do
zmiany zdania lub zrobienia czego$, opisa¢ swoje stany psychiczne, wyra-
zi¢ emocje, zasygnalizowa¢ pragnienia, warto uswiadomic sobie preferen-
cje komunikacyjne 0sdb z niepelnosprawnoscig intelektualng. Akty mowy
maja pewne spoleczne funkcje, jakie realizuja w wypowiedzi nadawcy. Zda-
niem A. Twardowskiego, dotychczasowe badania wykazuja, Ze osoby z nie-
pelnosprawnoscia intelektualng p6zniej niz sprawne nabywaja umiejetnosé
postugiwania si¢ aktami mowy. Nie stwierdzono natomiast, aby rozwoj tej

¢ A. Twardowski, Ksztattowanie dialogowej kompetencji komunikacyjnej u uczniow
niepetnosprawnych intelektualnie, Wydawnictwo UAM, Poznan 2002, s. 13-18.
7 Tamze, s. 19.
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sprawnosci roznit si¢ istotnie pod wzgledem jakosciowym. W badaniu ak-
tow mowy osob z niepelnosprawnoscig intelektualng istotne jest to, czy po-
trafig one uwzglednia¢ wlasciwosci swych partneréw m.in. ich stany emocjo-
nalne. Wyniki badan zdaja si¢ wskazywac, ze wraz z rozwojem kompetencji
spotecznych i poznawczych umiejetno$¢ ta jest coraz wyrazniej ekspono-
wana przez osoby z niepelnosprawnoscig. L.S. Bliss® potwierdzil, ze osoby
z niepelnosprawnodcig intelektualng potrafig by¢ wrazliwe na wtasciwosci
swych odbiorcéw i stosownie do nich modyfikowa¢ swoje wypowiedzi. Jed-
noczes$nie podkreslit jednak, ze wczesniejsza znajomos$¢ partnera wplywa
istotnie na dobor argumentdw i sposéb przekonywania do wlasnych racji.
Inne badania L. Abbeduto i J.B Nuccio® wykazaty, Ze osoby z niepelnospraw-
noscig intelektualng formulujac dyrektywy potrafiag uwzglednic¢ stan emocjo-
nalny partnera i poziom jego aktywnosci. Badacze ustalili réwniez, zZe osoby
z niepelnosprawnoscia czesciej niz sprawne stosowaly formy rozkazujace,
podczas gdy sprawne postugiwaly sie formami pytajacymi. Zaobserwowa-
ne réznice probowano wyjasnia¢ deficytem poznawczym i brakiem wystar-
czajacych zdolnosci uwzgledniania punktu widzenia rozmdwcy. Zasadne
jednak wydaje sie ujecie innych prawdopodobnych przyczyn wynikajacych
m.in. z teorii B. Bernsteina. Prawdopodobne jest, Ze powodem wspomnia-
nego zréznicowania moze by¢ stosowanie odmiennych kodéw jezykowych
w rodzinie dziecka, a takze zwigzanych z tym nawykow komunikacyjnych,
podobnego zdania jest A. Twardowski'’. Teze te zdajg si¢ rowniez potwier-
dza¢ badania R. Owensa i J. MacDonalda'!, w ktérych wskazano, ze dzieci
z niepelnosprawnoscig intelektualng w relacjach komunikacyjnych z mat-
kami czgsciej wykorzystujg akty mowy, jakimi sa odpowiedzi niz pytania.
Zdaniem badaczy oznacza to, Ze matki sprawuja $cisla kontrole nad prze-
biegiem konwersacji.

Innym istotnym elementem, wskazujacym na kompetencj¢ komunika-
cyjng cztowieka jest umiejetnos¢ prowadzenia rozmowy. Ta natomiast opiera
sie nie tylko na réznorodnosci aktéw komunikacyjnych, ale wymaga odpo-
wiedniego poziomu kompetencji dialogowych. Z prowadzonych dotad ba-

8 L.S. Bliss, The development of listener-adapted communication by educable mentally
impaired children, ,Journal of Communication Disorders” 1984, nr 6.

L. Abbeduto, J. Nuccio, Dynamic contextual variables and the directives of person with
mental retardation, ,,American Journal on Mental Retardation” 1993, nr 5.

10 A. Twardowski, Ksztattowanie dialogowej kompetencji..., dz. cyt., s. 25.

" R.E. Owens, J. MacDonald, Communicative uses of early speech of non delayed and
Down’s syndrome children, ,,American Journal of Mental Deficiency” 1982, nr 86.
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dan nad kompetencjg dialogowa 0séb z niepelnosprawnoscig intelektualng
wynika, ze dzieci z niepelnosprawnoscig w okresie prelingwalnym istotnie
rzadziej kieruja do matek sygnaty inicjujace konwersacje (usmiechanie sie,
spogladanie, wokalizowanie, wskazywanie). W rezultacie inicjuja mniej ko-
munikacyjnych wymian, mimo Zze ich matki silniej niz matki dzieci spraw-
nych reaguja na spoleczno-komunikacyjne sygnaty'?. Elementem kompe-
tencji dialogowej jest réwniez umiejetno$¢ utrzymania niezaktéconego toku
rozmowy, ktory wyraza sie w respektowaniu zasady naprzemiennego zabie-
rania glosu (reguta wymiany). Wymiana wypowiedzi organizuje rozmowe,
zapewnia jej plynny przebieg. Badania prowadzone wsréd dorostych oséb
z niepelnosprawnoscig intelektualng wskazuja, ze na ogét nie naruszajg one
tej reguly. Zaburzenia komunikacji spowodowane tym aktem dotycza zale-
dwie 10% badanych'. W efekcie podejmowanych aktéw komunikacyjnych
moga jednak pojawi¢ si¢ i inne przyczyny trudnosci, zwiazane chocby z bra-
kiem umieje¢tnosci unikania zakldcen w porozumiewaniu si¢. Zwigzane sa
one m.in. ze zdolnoscig korygowania nieporozumien poprzez zadawanie
pytan w sytuacji niejasnosci komunikacyjnej. Badania pokazuja, ze doroste
osoby z niepelnosprawnoscig intelektualng potrafig poprosi¢ o wyjasnienie
i dodatkowe informacje, gdy wypowiedzi partnera s3 niejasne'. Jednakze
w przypadku dzieci, czyli grupy badanych, u ktérej kompetencja dialogowa
jest wciaz ksztaltowana ujawniajg, ze osoby z niepelnosprawnoscia intelek-
tualng lekkiego i umiarkowanego stopnia zamiast prosi¢ dorostego partnera
rozmowy o skorygowanie niejasnych wypowiedzi, probowaty odgadywac
jego intencje, niestety czesto mylac sig, co doprowadzalo do przerwania roz-
mowy". Inne badania, wskazywaly réwniez na brak tych kompetencji u oséb
dorostych. Przy czym badanymi byly osoby z niepelnosprawnoscia intelek-
tualng umiarkowanego stopnia.

2 ML.A. Fisher, Mother-child interaction in preverbal children with Down’s syndrome,

»Journal of Speech and Hearing Disorders” 1987, nr 2, p. 179-190.

L. Abbeduto, S. Rosenberg, The communicative competence of mildly retarded adults,

»Applied Psycholinguistics” 1980, nr 1, s. 405-420.

A.G. Zetlin, S. Sabsay (1980), Characteristics of verbal interaction among moderately re-

tarded peers, Gatlinburg Conference on Research in Mental Retardation, Gatlinburg,

[za:] A. Twardowski, Ksztaltowanie dialogowej kompetencji komunikacyjnej u uczniow

niepetnosprawnych intelektualnie, Wydawnictwo UAM, Poznan 2002, s. 30.

5 L. Abbeduto, B. Davies, L. Furman, S. Solesby, Identifying the referents of s poken
messages: The use of context and clasification requests by children with mental re-
tardation and by non retarded children, ,American Journal on Mental Retardation”
1991, nr 93, p. 535-540.
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Jedna z teorii odnoszacych si¢ do problematyki komunikacji a réwnocze-
$nie probujaca wskaza¢ na znaczenie kompetencji komunikacyjnej w proce-
sie edukacji i uczestnictwa spotecznego jest teoria kodow jezykowych Basila
Bernsteina'®. Odwoluje si¢ ona do wzorcéw komunikacyjnych, za pomoca
ktérych porozumiewaja si¢ ze sobg cztonkowie rodzin przynalezacych do
okreslonych grup spotecznych.

Teoria Bernsteina powstala na gruncie badan nad niep owodzeniami
szkolnymi angielskich dzieci pochodzacych z klasy robotniczej. Bernstein
zaobserwowal, iz dzieci te nie sg praktycznie reprezentowane w przypadku
edukacji na poziomie wyzszym. W brytyjskich uczelniach ksztalcg sie glow-
nie miodzi ludzie z klasy $redniej i wyzszej.

Bernstein opart sie na zalozeniu istnienia zaleznosci miedzy systemem
komunikacji charakterystycznej dla okreslonej grupy spotecznej, a pozio-
mem osiggnie¢c¢ szk olnych. Badaniami objat dwie klasy spoleczne: klase
niewykwalifikowanych robotnikow (workingclass) oraz klase $rednig (mid-
dleclass). Analizowanym zjawiskiem byt brak awansu kulturowego i mate-
rialnego nisko potozonych w hierarchii grup spotecznych i trudnosci w na-
uce, jakie mozna bylo zaobserwowa¢ w tej grupie czesciej niz w pozostatych,
powodujace wczesne przerywanie nauki'.

Badajac mowe dzieci z rodzin robotniczych, Bernstein stwierdzil, ze
opiera sie ona na tzw. kodzie ograniczonym. W tym sposobie porozumie-
wania si¢ mowigcy robi wiele ukrytych zalozen oczekujac, ze inni je znaja.
Kod ograniczony jest typem mowy zwigzanym z okreslonym srodowiskiem
kulturowym. Kultura robotnicza najczgsciej opiera si¢ na bliskich relacjach
i stosunkach sasiedzkich. W tym srodowisku wszyscy uznaja podobne, jesli
nie te same wartos$ci. Funkcjonuja zgodnie z okreslonymi, przyjetymi nor-
mami, ktérych nie trzeba ttumaczy¢.

W zaleznosci od klasy spotecznej, jak zauwazyl B. Bernstein, stosowane s3
rézne techniki wychowawcze, czego rezultatem sg rézne wzorce jezyka i mysle-
nia. Kody ograniczone (restictedcodes) charakterystyczne dla tej grupy realizujg
zasady i znaczenia zalezne od kontekstu. Zasady i znaczenia sg osadzone w lo-
kalnych kontekstach, w lokalnych relacjach, praktykach, czynnosciach. Sg one
relatywnie silnie zwigzane z wyraznie okreslonym podlozem materialnym'.

16 B. Bernstein (1975), Class, Codes and Control, London: Routledge and Paul, t. 3, [za]:
A. Giddens, Socjologia, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007, s. 534 i n.

17 Z. Bokszanski, A. Piotrowski, M. Ziétkowski, Socjolingwistyczna teoria Basila Bern-
steina, [w:] I. Machaj (red.), Mafe struktury spoteczne, Lublin 2002, s. 196-197.

'8 B. Bernstein, Odtwarzanie kultury, Warszawa 1990, s. 153.
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Dziecko z klasy nizszej wyraza emocje bezposrednio. Czesto w bardzo
wyrazisty sposob, chwilami z sila nieadekwatng. W przypadku podjetych
dzialan oczekuje natychmiastowej gratyfikacji. Nie czyni dlugoterminowych
plandw, jest zorientowane na terazniejszo$¢, stad biezaca gratyfikacja lub
frustracja jest absolutna. Fakty i zdarzenia przyjmuje a priori. Akceptuje
autorytet lub samo prébuje go ustanowi¢. Wynika to po czesci z zasad wy-
chowawczych, jakie zostaly mu narzucone, ale i w znacznej mierze z faktu
postugiwania si¢ okreslonym kodem jezykowym.

Kod ograniczony charakteryzuje si¢ krétkimi, prostymi zdaniami, ktore
czesto s3 niekompletne i syntaktycznie stabe. W wypowiedziach mamy do
czynienia z mieszaniem powodow i konkluzji, co prowadzi do wytworzenia
stwierdzen kategorycznych. Za pomocy takiego jezyka trudno racjonalizo-
wac rzeczywisto$¢, zdarzenia i sytuacje, gdyz w tym przypadku konieczne
jest wzbogacenie komunikatu o pojecia abstrakcyjne (na przyklad dotyczace
struktury czasowej, tresci oddalonej, niekonkretnej). Restrykcyjny kod skut-
kuje prymityzowaniem rozumienia codziennych relacji i preferencja raczej
opisowego niz analitycznego wypowiadania sie, formutowania mysli.

W przypadku klas $rednich, nauka mowy obejmuje poznanie kodu roz-
winietego (elaboratedcode). W kodzie rozszerzonym znaczenia stéw zostaja
wyodrebnione i dopasowane do wymagan okreslonej sytuacji. Jezyk ten stabiej
zwigzany jest z konkretnymi kontekstami sytuacyjnymi. Tym samym dziecku
postugujacemu si¢ nim tatwiej jest uogdlniac i uzywac poje¢ abstrakcyjnych.
Jezyk stuzy zatem do tlumaczenia zjawisk, wyjasniania, rozwazania alternatyw.
Kod rozwiniety pozwala opisywac¢ uczucia i intencje, rozwija zdolnos¢ rozu-
mowania i w efekcie postulowania hipotetycznych wydarzen w przyszlosci.
Mowa dziecka jest bardziej subtelna, zawiera wiele stéw zwigzanych z relacja
(chociaz, lub). W swiecie kodu rozwinigtego dziecko, by zrozumie¢ komuni-
katy rodzicéw musi mysle¢ w warunkach relacyjnych. Porozumiewanie z ro-
dzicami to nie tylko wymiana informacji na temat potrzeb, to konieczno$¢
uzasadniania, argumentowania swojego stanowiska, to wreszcie kontekst emo-
cjonalny wypowiedzi, zaréwno odbieranej przez dziecko, jak i don kierowane;.

Jezyk szkolny, a tym samym jezyk wiedzy, to jezyk kodu rozwinietego.
Dzieciom, ktore przyswoily go w trakcie procesu socjalizacji na etapie przed-
szkolnym fatwiej zatem bedzie sprosta¢ formalnym wymaganiom szkoty, niz
dzieciom postugujacym si¢ kodem prostym. Nie oznacza to, ze dzieci z dru-
giej grupy skazane s3 na niep owodzenie, jeszcze nim r ozpoczng edukacje.
Z pewnoscig jednak beda musialy wlozy¢ wigcej pracy w osiagniecie sukcesu.
A przez jakis czas ich sposob moéwienia kiocil si¢ bedzie z kulturg szkolna.
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B. Bernstein prowadzac analizy w obrebie kodu jezykowego doszed! do
wniosku, ze efekty socjalizacji w przypadku klasy nizszej i $redniej sa zupet-
nie odmienne. Rodzice z klas nizszych nie ucza swoich dzieci racjonalizacji
ani porzagdkowania $§wiata wokot. Ich zycie, podobnie jak ich rodzicow, jest
silnie uzaleznione od przypadkowych zdarzen i nieograniczone (wyznaczo-
ne) dalekosieznymi planami. Jesli nawet podejmowana jest proba ich two-
rzenia, to sg one kruche i nie przywiazuje sie do nich zbyt wielkiej wagi.
Przypominaja bardziej marzenia niz realng perspektywe. Powoduje to, ze
dzieci z klas nizszych nie majg zwykle silnie rozbudzonych aspiracji. Relacje
arbitralne w domu rodzinnym sg norma, a z komunikatem rodzica si¢ nie
dyskutuje.

Wyniki badan B. Bernsteina potwierdzone zostaly przez Joan Tough®,
ktora wykazala, ze dzieci z rodzin robotniczych rzadziej uzyskuja odpowie-
dzi na swoje pytania i stysza uzasadnienie tego, co kto§ ma im do powiedze-
nia (gtéwnie w sytuacjach rodzinnych).

Matki dzieci z klasy $redniej thumacza dzieciom dlaczego czego$ nie
moga robi¢, albo dlaczego powinny. Matki z klasy robotniczej poprzestaja
na komunikacie, ze nie wolno lub trzeba. Dodatkowo komunikat taki wspar-
ty jest silnym tfadunkiem emocjonalnym, ukazujacym dziecku bezzasadnos¢
protestu, czy mozliwosci dyskusji.

Teoria kodu jezykowego, nazywana tez teorig socjolingwistyczng jest
proba wyjasniania przyczyn gorszych szans edukacyjnych dziecka, ukaza-
nia ich uwarunkowan. To, co zostalo uchwycone w kontekscie rdznic, tak
procesu komunikacji, jak i socjalizacji to fakt, iz w sytuacjach domowych
dziecko z rodziny postugujacej si¢ kodem ograniczonym prawdopodobnie
rzadko, albo tez w ogéle nie otrzymuje odpowiedzi na swoje pytania. Nie-
czgsto w ogdle je zadaje, przyzwyczajone do oznajmujacych, nie za$ ekspli-
katywnych komunikatéw. Z czasem moze to doprowadzi¢ do zmniejszenia
sie ciekawosci poznawczej i przelozy¢ na mniejszg wiedze . W sytuacjach
szkolnych dziecku trudno bedzie reagowac na abstrakcyjny jezyk charak-
terystyczny dla tresci przedmiotowych jako odpowiednikéw dyscyplin na-
ukowych. Wigkszo$¢ tego o czym bedzie moéwit nauczyciel, uzywajac kodu
rozwinietego moze okazac si¢ dla dziecka niezrozumiafe.

W grupie rodzin z dzieckiem z niepelnosprawnoscig intelektualng mamy
do czynienia z podobnym rozkladem kompetencji i uwarunkowanych $ro-
dowiskowo preferencji komunikacyjnych, jak w populacji ogélnej. Zatozy¢

¥ J. Tough, Listening to Children Talking, Ward Lock Educational, London 1976.
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zatem nalezy, Ze u cze$ci dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualna spo-
tkamy si¢ z nalozeniem konstytucyjnych zaburzen rozwoju poznawcze-
go, charakterystycznych dla niepelnosprawnosci intelektualnej, utrudnien
zwigzanych ze zdolno$cig komunikacji os6b z niepelnosprawnoscia, a takze
niekorzystnych z uwagi na funkcjonowanie szkolne dziecka uwarunkowan
srodowiskowych.

Nie ma jednak watpliwosci, ze wszystkie ze wskazanych uwarunkowan
beda mialy istotne znaczenie dla mozliwosci realizacji zadan edukacyjnych
jako podstawy spolecznej i zawodowej partycypacji 0sob z niepetnospraw-
noscig intelektualng. Jedne z nich sg silniej warunkowane czynnikami we-
wnetrznymi jednostki (poziom sprawnosci intelektualnej), inne wynikaja
z przypisanej przynaleznosci do grupy spotecznej, ktora ,dziedziczg” po
swoich rodzicach, na ktéra nie maja wptywu. Jak ujawniaja wyniki zaprezen-
towanych analiz moze to mie¢ bezposrednie przetozenie na poziom mozli-
wosci komunikacyjnych osoby z niepelnosprawnoscig intelektualng. Wydaje
sie bezdyskusyjne, ze wsparcie, o ktérym tak wiele wspomina si¢ w ostatnich
latach, musi obja¢ nie tylko osobe z niepelnosprawnoscia, ale rowniez jego
rodzing, by zminimalizowa¢ negatywne, nie sprzyjajace rozwojowi wzorce
nie tylko komunikacji, ale i planéw zyciowych 0s6b z niepelnosprawnoscia
intelektualna.

Bibliografia

Abbeduto L., Rosenberg S., The communicative competence of mildly retarded adults, ,, Ap-
plied Psycholinguistics” 1980, nr 1.

Abbeduto L., Davies B., Furman L., Solesby S., Identifying the referents of spoken messages:
The use of context and clasification requests by children with mental retardation and by
non retarded children, , American Journal on Mental Retardation” 1991, nr 93.

Abbeduto L., Nuccio J., Dynamic contextual variables and the directives of person with mental
retardation, ,, American Journal on Mental Retardation” 1993, nr 5.

Bartkowicz Z., Czynniki pozaintelektualne w uczeniu sig uposledzonych umystowo, [w:] Z. S¢-
kowska, Wybrane zagadnienia z psychologii dzieci uposledzonych umystowo, Wydawnic-
two UMCS, Lublin 1983.

Bernstein B., Odtwarzanie kultury, Warszawa 1990.

Bliss L.S., The development of listener-adapted communication by educable mentally impaired
children, ,,Journal of Communication Disorders” 1984, nr 6.

Bokszanski Z., Piotrowski A., Ziétkowski M., Socjolingwistyczna teoria Basila Bernsteina,
[w:] I. Machaj (red.), Mate struktury spoteczne, Lublin 2002.

Borkowska A., Domarnka L., Neuropsychologia kliniczna dziecka, Wydawnictwo PWN, War-
szawa 2006.



176 Iwona Chrzanowska

Fatyga B., Tyszkiewicz A., Zielinski P, Skala i powody wypadania uczniow z systemu edukacji
w Polsce. Raport z badan odpadu szkolnego na terenie 32 gmin, ISP, CBOS, Warszawa
2001.

Fisher M.A., Mother-child interaction in preverbal children with Down’s syndrome, ,,Journal
of Speech and Hearing Disorders” 1987, nr 2.

Giddens A., Socjologia, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007.

Glodkowska J., Poznanie ucznia szkoty specjalnej, WSiP, Warszawa 1999.

Koécielska M., Oblicza uposledzenia, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1995.

Owens R.E., MacDonald J., Communicative uses of early speech of non delayed and Down’s
syndrome children, ,,American Journal of Mental Deficiency” 1982, nr 86.

Tough J., Listening to Children Talking, Ward Lock Educational, London 1976.

Twardowski A., Ksztattowanie dialogowej kompetencji komunikacyjnej u uczniow niepetno-
sprawnych intelektualnie, Wydawnictwo UAM, Poznan 2002.

Smorowski J., Wplyw czynnikéw pozaintelektualnych na diagnoze i kwalifikacje do szko-
ty specjalnej dla dzieci uposledzonych umystowo w stopniu lekkim, ,,Szkola Specjalna”
1994, nr 2.



Rozdziatl IV

Z kart historii wychowania

From the pages
of the history of education






doi: 10.23734/wwr20121.179.191

WLADYSEAWA SZULAKIEWICZ

Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu

Rodzina w zyciu wybitnych uczonych.
Przyklad Kazimierza Twardowskiego (1866-1938)

Family in the life of distinguished scholars.
The example of Kazimierz Twardowski (1866-1938)

Abstract: Kazimierz Twardowski is considered to be the creator of the Lvov-Warsaw
philosophical school. Literature depicts him as an eminent scholar, teacher, organiser
of scientific life. The subject of dissertation in this paper is an attempt to answer the
following questions:

What man was Kazimierz Twardowski like in everyday family life?

What place did family occupy in his life?

This sketch was prepared on the basis of Kazimierz Twardowski’s Diaries and an
interview and conversations with his grandson professor Andrzej Tomczak, as well as
the correspondence of K. Twardowski with his student Tadeusz Czezowski.

Keywords: family, philosopher, teacher, organiser of scientific life.

Uwagi wstepne

O zyciu naukowym Kazimierza Twardowskiego wiemy wiele, bowiem zo-
stalo opublikowanych sporo prac ukazujacych jego tworczos¢ i dziatalnosé
naukowo-organizacyjng w roéznych obszarach wiedzy. W powszechnej $wia-
domosci uznawany jest za tworce filozoficznej Szkoty Lwowsko-Warszawskiej,
z ktdrej wyszlo wielu wybitnych uczonych, przedstawicieli kilku dyscyplin wie-
dzy. W wydanych pracach oméwiono jego wktad w rozwdj filozofii, psycho-


Sadowski
Pole tekstowe
doi: 10.23734/wwr20121.179.191


180 Wrtadystawa Szulakiewicz

logii, etyki, a nawet jego zwigzkéw z muzyka'. Pojawi-
ly sie takze teksty ukazujace zwigzki K. Twardowskiego
z pedagogika®. W ostatnich latach czytelnicy otrzymali
publikacje mowiacg o okresie wiedenskim w Zyciu tego
uczonego, jego rodzinie, edukacji na poziomie srednim
i wyzszym®. We wspomnianej literaturze rysuje sie obraz
K. Twardowskiego jako wybitnego uczonego, nauczycie-

la, organizatora zycia naukowego.

tychczasowej literaturze brak omoéwienia K. Twardow-

Fot. 1. Kazimierz
Twardowski
(Zrédto: zbiory prywat-

Pomimo tak szerokiej prezentacji jego osoby w do-

skiego w zyciu rodzinnym. W tej sytuacji warto zapytaé, . prof. A. Tomczaka)

3

! K. Twardowskiemu poswiecono rozwazania miedzy innymi w takich opracowania,
jak: S. Borzym, Filozofia polska 1900-1950, Wroclaw 1991, passim; J. Czerny, Kazi-
mierz Twardowski — wspottworca brentanowskiego programu filozofii, Wroctaw 1990;
Filozofia i muzyka (Kazimierz Twardowski) wybral i oprac. J.J. Jadacki, Warszawa
2005; H. Holland, Legenda o Kazimierzu Twardowskim, Warszawa 1953; R. Jadczak,
Kazimierz Twardowski. Tworca szkoly Iwowsko-warszawskiej, Torun 1991; Tenze,
Czlowiek szukajgcy etyki, Filozofia moralna Kazimierza Twardowskiego, Torun 1993;
R. Jadczak, Wstep, [w:] K. Twardowski, Wybédr pism psychologicznych i pedagogicz-
nych, wybodr i oprac. R. Jadczak, Warszawa 1992, s. 7-80; Tenze, Mistrz i jego ucznio-
wie, Warszawa 1997; E. Paczkowska-Lagowska, Psychika i poznanie, Epistemologia
Kazimierza Twardowskiego, Warszawa 1980; Psychologia w szkole Iwowsko-war-
szawskiej, wybdr i oprac. T. Rzepa, Warszawa 1997, s. 65-208 (obszerna bibliografia
oprac. o K. Twardowskim); T. Rzepa, Kazimierz Twardowski, [w:] Stownik psycho-
logéw polskich 1992, s. 198-202; A. Srédka, Uczeni polscy XIX-XX stulecia, t. 1V,
Warszawa 1998, s. 406-409; J. Wolenski, Filozoficzna szkota Iwowsko-warszawska,
Warszawa 1985; Tegoz, Szkota Lwowsko-Warszawska w polemikach, Warszawa 1997,
7. Zawirski, Kazimierz Twardowski (1866-1938), Krakéw 1938.

2 'W. Okon, Wizerunki stawnych pedagogow polskich, Warszawa 1993, s. 373-393;

K. Szmyd, Twércy nauk o wychowaniu w srodowisku akademickim Lwowa (1860-
1939), Rzeszéw 2003, passim; W. Szulakiewicz, Dziatalnosé oswiatowa i mysl pedago-
giczna Kazimierza Twardowskiego, [w:] D. Drynda, D. Ekiert-Grabowska, W. Lusz-
czuk (red.), Historyczne zrédta wybranych ofert edukacyjnych w Polsce wspétczesnej,
Katowice 1996, s. 27-37; Tejze, Dziatalnos¢ wychowawcza szkoty ludowej w ujeciu
Kazimierza Twardowskiego, [w:] A. Meissner (red.), Chlopi — Naréd - Kultura, t. 4,
Rzeszow 1996, s. 195-203; Tejze, Istota i zakres dydaktyki ogélnej w Szkole Kazi-
mierza Twardowskiego (Kazimierz Twardowski - Kazimierz Sosnicki — Bogdan Na-
wroczynski), [w:] D. Drynda (red.), Inspiracje dla wspotczesnej edukacji w dydaktyce
Drugiej Rzeczypospolitej, Katowice 2000, s. 22-35; T. Rzepa, Kazimierz Twardowski,
[w:] Stownik psychologéw polskich, Poznan 1992, s. 198-202; A. Srédka, Uczeni pol-
scy XIX-XX stulecia, t. IV, Warszawa 1998, s. 406-409.

A. Brozek, Kazimierz Twardowski w Wiedniu, Warszawa 2010.
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jakim byl Kazimierz Twardowski w zyciu rodzinnym? Jakie miejsce zajmowata
W jego zyciu rodzina? Dlatego w niniejszym szkicu podejme préobe nakreslenia
nie tyle pogladéw K. Twardowskiego na rodzing, ale jego stosunku do kwestii
rodziny, co znalazlo wyraz w konkretnych postawach tego uczonego. W arty-
kule zaprezentowane zostang wzmianki o wartosciach, ktére wyniost z domu
rodzinnego w Wiedniu oraz wizji rodziny, ktorg sam kreowal wraz ze swa Zong
Kazimiera. Artykul zostal opracowany na podstawie Dziennikow* Kazimierza
Twardowskiego oraz rozméw z jego wnukiem Profesorem Andrzejem Tom-
czakiem®. Informacje pozyskane z obydwu zrédet® w przedstawionych ponizej
rozwazaniach uzupelniajg sie nawzajem, dzieki temu mozliwa byla prezentacja
uwag na temat miejsca rodziny w zyciu K. Twardowskiego.

Atmosfera domu rodzinnego w Wiedniu

Teresa Rzepa, rysujac psychologiczny obraz K. Twardowskiego, stwier-
dza, ze ,,[...] osobowos¢ Twardowskiego zostata uformowana i przykrojona
do wzorca uczonego oraz zamknieta w ramach okreslonych rolg uczone-
go i organizatora nauki”. W tym procesie przygotowania do roli uczonego
i organizatora zycia naukowego ogromng role odegrata rodzina. Kazimierz
urodzil si¢ w Wiedniu, jako jedno z czworga dzieci Piusa i Malwiny Twar-
dowskich®. Wychowywat si¢ w rodzinie, ktérg sam okreslat jako ,,umiar-
kowanie religijng i zarliwie patriotyczng™. Byt to dom polski, w ktérym

Kazimierz Tawrdowski, Dzienniki, do druku przygotowal, wprowadzeniem i przypisami
opatrzyl R. Jadczak, t. 1-2, Warszawa — Torun 1997. Dzienniki te obejmujg lata 1915-1936.
W tym miejscu sktadam serdeczne podziekowania Panu Profesorowi Andrzejowi
Tomczakowi, ktdry poswiecil wiele czasu, aby nie tylko podzieli¢ si¢ wspomnienia-
mi z czasow dziecinstwa, ale i udostepnit wiele dokumentéw i pamiatek rodzinnych
zwigzanych z jego dziadkiem K. Twardowskim.

Wiele interesujacych informacji o pogladach K. Twardowskiego na sprawy rodziny
odnalez¢ mozna miedzy innymi w korespondencji z jego uczniem Tadeuszem Cze-
zowskim, a takze fragmentéw publikowanej korespondencji rodzinne;j.

T. Rzepa, Psychologiczny portret Kazimierza Twardowskiego, [w:] R. Jadczak, Mistrz
i jego uczniowie, Warszawa 1997, s. 208.

Malwina Twardowska z Kunow (1844-1932) — matka K. Twardowskiego, Pius Twar-
dowski (1828-1906) ojciec, byl radcg dworu, pracownikiem dyrekcji austriackiego
Monopolu Tytoniowego.

Cyt. za: A. Brozek, Kazimierz Twardowski..., dz. cyt., s. 20. Rodzenstwo K. Twar-
dowskiego to: Zofia ur. w 1865 r., Juliusz ur. 1874 r. i Malwina ur. 1975 r.
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dzieciom wszczepiano gleboki patriotyzm i rozwijano uczucia p olsko$ci.
Jak pisze Anna Brozek ,,Elementem tej polskosci byly: coniedzielne uczest-
nictwo w polskich mszach w kosciele $w. Ruprechta, polskie zwyczaje $wig-
teczne, regularne obchody rocznic zwyciestwa Sobieskiego pod Wiedniem.
W domu czytalo sie polska prase i literature, organizowano spotkania pod-
czas ktorych deklamowano polska poezje i wystawiano polskie sztuki te-
atralne”’. Dzieciom wpajano przekonanie jak wazna jest polskos¢ i praca dla
Polski. Warto$¢ tego rodzaju aktywnosci ukazywal swym dzieciom przede
wszystkim, Pius Twardowski, ojciec, dzialajac aktywnie w réznych instytu-
cjach. W domu Twardowskich uczono takze jak istotna w zyciu czlowieka
jest troska o sprawy spoleczne i praca. Dom Twardowskich, jak okresla sie
w literaturze, byl domem otwartym, w ktérym przyjmowano gosci, zreszta
nie tylko Polakéw. Zasade te bedzie kultywowal we Lwowie w swym domu
takze Kazimierz. Niewatpliwie na pierwszym miejscu w rodzinie Twardow-
skich byta dbalos¢ o wyksztalcenie dzieci. Stad tak wazny byt dobdr, tak dla
Kazimierza jak i jego brata, najpierw nauczycieli prywatnych, a pdzniej re-
nomowanej szkoly, czyli Terezjanum, ktéra ukonczyli obydwaj z bratem Ju-
liuszem. Ogromna role we wprowadzaniu dzieci (Kazimierza, Juliusza, Zofii
i Malwiny) w zycie odegrali rodzicie. Ze Zrédel i opracowan wynika, ze wzo-
rem do nasladowania dla Kazimierza byt ojciec. To on byl dla syna dorad-
ca w wielu waznych sprawach, przewodnikiem w trudnym mtodzienczym
zyciu i autorytetem. Nie mniejsza role w wychowaniu Kazimierza odegrafa
jego matka Malwina. Byl z nig w bli-
skim kontakcie ona takze udzielala
mu porad w trudnych sytuacjach
zyciowych. Rodzicie kreowali takze
relacje rodzinne, budowali miedzy
nim a rodzenstwem wlasciwe wie-
zi. Nic wigc dziwnego, ze darzyt ich
wielkim szacunkiem i zaufaniem,
chociaz nie zawsze zgadzal si¢ z ich
decyzjami, §wiadczy o tym chec po-
rzucenia nauki w Terezjanum. Kazi-
mierz w domu rodzinnym wyrobit
sobie przekonanie jakq waznar ole  pot, 2. Rodzina Twardowskich - czasy

w jego zyciu odegrali rodzice zwlasz-  wiedenskie (Zrédto: A. Broiek, Kazimierz
Twardowski w Wiedniu, Warszawa 2010)

10 Tamze.
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cza ojciec. Majac 20 lat tak pisat do swego ojca: ,,[...] a moze Tatu$ przyznac,
ze w rzeczach waznych Tato synami swymi pokierowal zupelnie podiug za-
miaréw najlepszych [...] jestem dumny, ze mam takiego Ojca, jakiego nie
ma drugiego na $wiecie!'.

Stowem w domu rodzinnym K. Twardowski odebral staranne wychowa-
nie moralne, patriotyczne i spoleczne, polaczone z elementami wychowania
estetycznego. To zaowocowato w jego zyciu dorostym takze w pelnieniu roli
uczonego i mistrza.

Kazimierza Twardowskiego postawa
wobec rodziny i Zycia rodzinnego

W $wietle Dziennikéw Twardowskiego i wspomnien wnuka Profesora
Andrzeja Tomczaka'® mozna zrekonstruowa¢ wizerunek K. Twardowskie-
go w roli me¢za, ojca i dziadka. Mozna tez opisac jego stosunek do zony
i corek oraz innych czlonkéw rodziny i spraw rodzinnych. W Dziennikach
K. Twardowski dal wyraz jak wazna, obok spraw naukowych i spotecznych,
jest rodzina. Zapiski na ten temat zajmujg stosunkowo duzo miejsca, nie-
kiedy wiecej anizeli opisy probleméw naukowych. Notatki zawarte w Dzien-
nikach dowodza jego stosunku do cztonkéw rodziny. W nich sporo uwagi
poswiecit waznym wydarzeniom w zyciu swoich cérek i epizodom z zycia
wnukow oraz zonie. Wzmianki o Zonie znajdujg si¢ niemal p o kilka razy
na kazdej stronie analizowanych Dziennikow. Jednocze$nie z Dziennikéw
mozna si¢ dowiedzie¢ wiele na t emat atmosfery domowej, ktéra kreowat
wraz z zong Kazimierg w ich mieszkaniu we Lwowie. W domu Twardow-
skich we Lwowie kultywowano pamie¢ o waznych faktach w zyciu rodzinny.
Byly to m.in.: imieniny, urodziny, rocznica(-e) slubu®, rocznica zareczyn czy

"' Tamze, s. 27-28.

12 Profesor Andrzej Tomczak urodzit si¢ 12 wrzesnia 1922 roku w miejscowoéci Biesie-
kierz — polski historyk, archiwista, w czasie II wojny $wiatowej dziatacz ZWZ. Gtéwny-
mi jego kierunkami badawczymi jest archiwistyka, historia polityczna Polski, geografia
historyczna oraz edytorstwo zrddet historycznych. Jest cztonkiem licznych rad nauko-
wych i komitetéw m.in.: Komitetu Nauk Historycznych Polskiej Akademii Nauk, Rady
Naukowej Kasy im. Jozefa Mianowskiego oraz pisma ,,Nauka Polska, jej potrzeby, orga-
nizacja i rozw¢j”, Zarzagdu Fundacji Archiwum Pomorskie Armii Krajowej, Komitetu
Redakcyjnego Biblioteki Fundacji Archiwum Pomorskie Armii Krajowej, Towarzystwa
Bibliofilow im. J. Lelewela, Polskiej Akademii Umiejetnosci w Krakowie.

13 K. Twardowski pamigtal takze o rocznicach $lubu swych cérek.
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rocznice $mierci najblizszych. Warto zilustrowa¢ wspomnienie wymienio-
nych wydarzen przykladowymi zapisami w Dziennikach. Pigkne §wiadectwo
wydawat K. Twardowski o swym stosunku do rodzicéw. Z systematyczno-
$cig odnotowywane zostaly rocznice ich urodzin i imienin. Przykladowo:
28 kwietnia 1932 roku zapisat:. ,,Dzisiaj imieniny mej Matki. Co za rzadkie
szcze$cie mie¢ w tym wieku Matke. Byliémy u niej z Zong by ztozy¢ zycze-
nia [...]”". Twardowski liczyl sobie wéwczas 66 lat. A po $§mierci rodzicow
(zmarli: ojciec 1906, matka w 1932 roku) niemalze obowigzkowo w tym dniu
udawal si¢ z Zong lub bratem Julkiem na ich groby lub uczestniczyl w mszy
$wietej. Znamienne zas$ bylo to, Ze jeszcze za zycia matki w dniu swych uro-
dzin (20 pazdziernika) udawat si¢ do niej z wizyta. Oto zapis z 1929 roku
»Dzisiaj koncze lat 63 - bytem z tej racji w potudnie u Mamy”*>.

Z kolei o jego szacunku do zony zaswiadcza pamie¢ o waznych wspol-
nych dla nich rocznicach. Ze wzruszeniem czyta si¢ dzisiaj wzmianki o rocz-
nicy zareczyn K. Twardowskiego z Kazimiera Kotodziejska, co mialo miejsce
16 kwietnia 1891 roku w Jezupolu. W kolejnych latach pod datg 16 kwietnia
znajdujemy nastepujace stwierdzenia: w roku 1919 - ,Nasz dzien — 28 lat te-
mu’'S, w roku 1926 - ,,Dzisigj 35 lat mija od dnia, w ktorym rozstrzygnely sie
losy mej Zony i moje co do naszej wzajemnej przynaleznosci na cate zycie”,
w 1927 - ,,Dzisiaj ,,nasz” dzien. Rocznica 36!, w roku 1928 - ,,Dzisiaj wielka
rocznica mojej Zony i moja! Zadecydowalo sie 37 lat temu w Jezupolu nasze
dozgonne polaczenie”. Pamietal takze, o czym $wiadczg zapisy, o urodzi-
nach swojej zony, zwlaszcza ze przypadaly w dniu imienin cérki Anieli czyli
2 wrzes$nia'. Z pieczotowitoscig wspominat date ich slubu przypadajacg na
dzien 9 stycznia'®. W Dziennikach K. Twardowski udokumentowal, ze zona
odegrala wazng role w jego Zyciu i zyciu rodziny, ktéra wspdlnie tworzyli.
Nic wiec dziwnego, ze swym corkom podczas staran o ich reke kandydatéw
na meza swoje malzenstwo podawat za wzor®.

Z przekazéw zawartych w zrodtach mozna stworzy¢ portret K. Twar-
dowskiego jako ojca. Z drobnym wzmianek mozna wnioskowac, ze troska

Kazimierz Twardowski. Dzienniki..., dz. cyt., t. 2, s. 216.

Tamze, s. 96.

'8 Kazimierz Twardowski. Dzienniki..., dz. cyt., t. 1, 5. 98, 238, s. 303, . 2, 5. 22.
Twardowski pamietal takze o urodzinach swoich cérek i rocznicach ich §lubu.

O stosunku K. Twardowskiego do zZony $wiadczg zapisy dotyczace jej osoby i naj-
drobniejszych spraw, nawet zalatwiania przez Kazimiere codziennych sprawunkow.
Odnotowat to w Dziennikach, t. 1, s. 129, gdy o reke Maryny staral si¢ Kazimierz
Ajdukiewicz.
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o los trzech cérek Heleny (1892-1978), Anieli (1894-1951), Marii (1896-
1992) wpisana byta w jego codzienne zycie. Jedna z wazniejszych powinnosci
wobec coérek wyrazala sie w jego aktywnosci na rzecz ich edukacji. W tym
kontek$cie warto nadmienic¢, ze nalezal on do niezbyt licznego grona przed-
stawicieli $wiata nauki, ktore popieralo w tym czasie wyzsze wyksztalcenie
kobiet. Z lektury Dziennikow wynika, Ze otaczal swoje cérki zyczliwoscia,
pamietal o ich urodzinach, imieninach, rocznicach $lubéw i innych zna-
czacych faktach wich zyciu. Jego serdeczny a zarazem racjonalny stosunek
do corek wyrazat sie takze w zainteresowaniu i pomocy w sprawy edukacji
wnukow.

Twardowski byl znany z surowosci, rygoryzmu, przestrzegania zasad
i ogromnej pracowito$ci®. Jednak znajdowal czas dla rodziny i dla swych
wnukéw. Trudno bowiem dzi$ uwierzy¢, jesli wezmie sie pod uwage tak
bogata dziatalno$¢ naukowo-organizacyjna, co zostalo udokumentowane
we wspomnianych pracach o Kazimierzu Twardowskim jako uczonym, ze
znajdowal czas i opowiadal swym wnukom bajki oraz basnie. Co wiecej,
nawet troszczyl sie o ich wartosci wychowawcze, stwierdzajac, ze nie kazda
bajka czy basn niesie tresci edukacyjne. Kwestionowat na przyklad walory
edukacyjne niektérych basni autorstwa braci Grimm uznajac, ze nie sg one
wiasciwym materialem dydaktycznym, aby je opowiadac dzieciom, gdyz nie
wszystkie zawieraja pozadane warto$ci wychowawcze.

Bezsprzecznie w Dziennikach Twardowski wiele miejsca poswigcil swo-
im wnukom?, w tym wnukowi Andrzejowi (czyli Profesorowi Andrzejowi
Tomczakowi) nazywajac go zdrobniale Jedrek, Jedrus, Jedrusek. Czytajac te
fragmenty odnosi si¢ wrazenie, ze dziadek Kazimierz Twardowski niezwykle
troszczyl sie o swoja rodzing i nie tylko o te mieszkajaca we Lwowie. Dla-
tego to ,wyprawial” si¢ z zong w dluga podréz ze Lwowa do Biesiekierza,
miejscowosci pod Lodzia, gdzie mieszkala jego corka Aniela i wnuki. Po-
twierdzil to Profesor Tomczak wspominajac swego dziadka i jego przyjazdy
na wie$, w ktorej mieszkal®. Jak zatem K. Twardowski zostal zapamietany

2O surowosci swego ojca méwita takze corka Maria (pozniej Ajdukiewiczowa). Patrz:
nagranie wspomnien dolaczone do opracowania A. Brozek, Kazimierz Twardowski
w Wiedniu. .., dz. cyt.

W rozwazaniach w niniejszym artykule koncentruj¢ uwage na obrazie wspomnien
w ujeciu wnuka K. Twardowskiego Andrzeja, co wynika z faktu, ze miatam mozli-
wos¢ poréwnania zapiskéw w Dziennikach z opinig profesora A. Tomczaka.

Oto niektére z pytan skierowanych prof. A. Tomczakiem podczas rozmowy: Jak
w Pana pamieci zapisaly si¢ spacery i zabawy z Dziadkiem w Biesiekierzu?, Jakich
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przez swego wnuka? Jaki obraz dziadka - K. Twardowskiego - zachowat
sie w pamieci profesora A. Tomczaka? konczacego w biezacym roku (2012)
90 lat. Wracajac pamiecia do tamtych czaséw, Profesor przede wszystkim
wspominal spacery i zabawy z dziadkiem w czasie jego pobytu w Biesiekie-
rzu. Czeste wzmianki na ten temat odnajdujemy takze w Dziennikach. Sa
one wyrazem i dowodem mdwigcym o radosci K. Twardowskiego z powodu
mozliwosci spacerow z Jedrkiem i jego bratem. A. Tomczak przypominal, ze
dziadek byl przez niego i jego mlodszego brata Jerzego bardzo oczekiwanym
gosciem w Biesiekierzu, pomimo ze warunki w ich domu byly skromne.
Bo dziadek mogl wowczas wnukom poswieci¢ swoj czas, ktory i tu w Bie-
siekierzu byt dokladnie okreslony oraz wpisany w plan dnia K. Twardow-
skiego. Jedrek, jako ze byl starszy od swego brata, po $niadaniu odbywat
edukacje pod okiem dziadka, przede wszystkim czytal. Dziadek uczyl go
takze roznych przydatnych umiej¢tnosci m.in. sztuki korespondencji. Po
podwieczorku zas, udawat si¢ z wnukami na spacer. Jako najprzyjemniejszy

Fot. 3. Kazimiera i Kazimierz Twar-
dowscy z wnukami Andrzejem Fot. 4. Kazimiera i Kazimierz
iJerzym - Biesiekierz 1926 rok Twardowscy z wnukami
(Zrédto: zbiory prywatne prof. A. Tomczaka) — (Zrédlo: zbiory prywatne prof. A. Tomczaka)

kwestii dotyczyly rozmowy z Dziadkiem? Czy zapamietal Pan uroczystosci rodzin-
ne?, Jaka role odgrywata korespondencja, do ktdrej Pana Dziadek przywigzywal tak
duzg role? Z czego wynikat respekt do Dziadka? Jaki wplyw na Pana wyksztalcenie
wywart Dziadek?
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moment dnia prof. Tomczak uznawat czas okoto godziny 19.00, to wowczas,
jak stwierdzil, ,Dziadek ktadl si¢ na kanapie, my obok i opowiadat bajk¢™*.
Zapewne i sam Twardowski czerpal z tego faktu rados$¢ i traktowat to jako
swa powinno$¢ wobec wnukow, gdyz w 1929 roku napisal: ,Zanim chtopa-
ki poszli spa¢ opowiedziatem im - zwyczajem zesztorocznym - bajke, lezac
w sypialni na kanapie i majgc ich po swoich bokach. Chtopcy si¢ o to juz od
wczoraj upominali”®.

Po lekturze Dziennikéw odnie$¢ mozna wrazenie, Ze relacje wnuka Jedrka
z dziadkiem byly wyjatkowe. Zapytany o to wnuk Jedrek stwierdza, Ze moze
nie tyle byly one wyjatkowe, ile byty wyrazem troski o dobre relacje dziadka
nie tylko z wnukami mieszkajacymi we Lwowie, ale i w Biesiekierzu. Na mnie,
jako czytelniczce tego ego-dokumentu (czyli Dziennikéw), ogromne wrazenie
zrobil zapis dokonany w dniu 11 stycznia 1929 roku. Brzmiat on nastepujaco:
»Wczoraj mieliSmy pierwszy wlasnorecznie napisany liscik od Jedrka z Biesie-
kierza. Juz trzeci wnuczek umie pisac!”?. Wielokrotnie odnalaztam ten po-
wtarzajacy si¢ zapis, tj. ,,list od Jedrka”*®. Dodac warto, ze korespondencja byta
wazng forma kontaktéw rodzinnych, do niej K. T wardowski przywigzywat
duza wage. Z informacji zawartych w Dziennikach wynika, ze K. Twardowski
zabiegal, aby Jedrek uczyl sie w szkotach Lwowa, co prawdopodobnie wyni-
kalo z faktu, ze méglby dzigki temu bardziej pokierowa¢ edukacja wnuka.
I chociaz uczynione byly ustalenia miedzy matka Jedrka a K. Twardowskim co
do oddania chlopca pod opieke dziadka we Lwowie, tak sie jednak nie stato.
Profesor A. Tomczak wspominajac relacje rodzinne m.in. swego wuja K. Aj-
dukiewicza stwierdzil, ze niewatpliwie budzit on respekt, ale zaraz dodawal,
ze zawsze mniej si¢ go bali niz dziadka Kazimierza Twardowskiego”. Zapyta-
ny, czym byt powodowany ten respekt, jaki zywili do Dziadka, Prof. Tomczak
odpowiedzial, ze byt dla nich uosobieniem wzoru, uznawalismy go - méowit
- za wzor doskonalosci. Po czym dodawat z radoscig, ze chociaz troche go
balismy sig, ,,bylismy z dziadkiem w $wietnej komitywie”.

Profesor A. Tomczak zapamietal takze uroczystosci rodzinne, rozmo-
wy z dziadkiem, spotkania przy muzyce i niezapomniane wieczory podczas

2 A. Tomczak, Wspomnienia matego wnuka o jego wielkim Dziadku,, ,Glos uczelni”

1997, nr 9.
2 K. Twardowski, Dzienniki..., dz. cyt., t. 2, s. 84.
» Tamze, t. 2, s. 51.
% Czesto w Dziennikach odnotowywat fakt korespondencji z cérka Anielg.
A.Tomczak, Kazimierz Ajdukiewicz we wspomnieniach rodzinnych, [w:] ]. Pelc (red.),
Sens, prawda, wartosé, Warszawa 2006, s. 187-188.
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pobytu we Lwowie. Z radoscia wspominal atmosfere domu swego dziadka
we Lwowie przy ul. §w. Zofii. Dom ten podobnie jak dom rodzinny K. Twar-
dowskiego w Wiedniu byt miejscem spotkan, ktére gromadzily nie tylko
rodzing. W pamieci matego chlopca zapisaly sie wizyty znajomych Twar-
dowskich, ucznidéw, asystentéw i profesorow Uniwersytetu Lwowskiego.
Stwierdzal on, ze nawet z perspektywy czasu musi przyznac, ze atmosfera
domu dziadkéw byta wyjatkowa. Potwierdzeniem tej opinii o wyjatkowe;j
atmosferze w domu lwowskim Twardowskiego niech beda nie tylko no-
tatki w Dziennikach K. Twardowskiego, ale i wpis w Pamig¢tniku profesora
A. Tomczaka dokonany w 1937 roku przez jedna z uczennic K. Twardow-
skiego — Fryderyke Jarzgbinska®. Brzmial on nastepujaco: ,,Z pewnoscia
zauwazytes Jedrku kochany, ze Dom Twych Dziadkéw we Lwowie odwie-
dzali czesto ludzie, ktérzy dazyli don z najmilszg checig, bo czuli si¢ tam
tak dobrze, jak nigdzie indziej. Czy zastanawiales si¢ kiedy$ nad tym co jest
przyczyna, ze nie ty lko Tobie, ale i nie nalezacemu do Rodziny bylto tak
tam dobrze? Czy zdajesz sobie sprawe z faktu, ze niezwykla atmosfere jaka
w tym Domu panuje, wytworzyla prawdziwa madros¢, gleboka ludzka do-
bros¢ i prostota rodzicéw Twej Matki”?.

Spotkania rodzinne sprawialy takze K. Twardowskiemu wiele radosci.
Przyktadowo w Dziennikach pod data 29 kwietnia 1929 roku zapisal: ,Na
obiedzie... siedzieliSmy przy stole dorosli i dzieci cala rodzina z wyjatkiem
Jozia, poza tym wszystkie corki, dwaj zigciowie i wszystkie wnuczeta™.

Po lekturze Dziennikéw mozna wnioskowac¢, ze pewne uroczystosci ro-
dzinne byly tak niezwykle wazne, iz regulowaly, mimo rozlicznych zajeé
K. Twardowskiego, jego rytm Zycia, a tym samym i po czeéci rytm Zycia ro-
dziny. Uroczystosci te, jak sie wydaje, mialy swoja oprawe i bylo w nich cos
z tajemnicy, dlatego zostaly zapamigtane nawet przez matego chtopca, jakim
byt Jedrek. Przykladowo prof. A. Tomczak pamigta swoje urodziny i do dzi-
siaj z radoscia wspomina prezent, ktory otrzymat od dziadka, gdy ukonczyt
7 lat. Byta to ksigzka pt. Lolek Grenadier: czarodziejska historia dla chtopcow
Antoniego Gawinskiego®'. W ksigzce wpisana zostala dedykacja dziadka na-

28

Jarzebinska Fryderyka (1895-1950) — asystentka w Instytucie Psychologii UL.

Cyt. Za: A. Tomczak, Wspomnienia matego wnuka..., dz. cyt.

Kazimierz Twardowski. Dzienniki..., dz. cyt., t. 2, s. 24. Nieobecny J6zio to m gz
Anieli.

Antoni Gawinski (1876-1954). Artysta malarz, pisarz, ilustrator, krytyk sztuki. Pro-
jektowal witraze, mozaiki, ekslibrisy, kostiumy i dekoracje teatralne. Uznawany jest
za polskiego reprezentanta symbolizmu i warszawskiej secesji.
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stepujacej tresci: ,,Kochanemu Jedrusiowi w sioédma rocznice urodzin, ojciec
chrzestny i dziadzio Kazio” Innym waznym prezentem ofiarowanym przez
K. Twardowskiego Jedrkowi byta Biblia. Profesor A. Tomczak wspomina, iz
byt to najmilszy prezent, ktory otrzymat od swego dziadka.

Profesor A.T omczak przegladajac pamiatki z czasow dziecinstwa
ze wzruszeniem odczytal wpis, ktorego dokonal 8 stycznia 1937 roku w jego
Pamietniku dziadek. Oto jak brzmial: ,Zaden cztowiek nie moze by¢ dosko-
naly, ale kazdy powinien przez cale zycie dazy¢ do doskonatosci”. To piek-
ne przestanie zawarte w sfowach K. Twardowskiego bylto niezwykle wazne
dla 15-letniego wowczas chlopca, i traktowal je, jak nadmienit w rozmowie,
jako wazna Zyciowa zasade, ale od dziadka nauczyt si¢ wielu innych zasad,
zwlaszcza tych dotyczacych zycia uniwersyteckiego®.

Uwagi koncowe

Jak mawiaja filozofowie i historycy filozofii — nie byloby Szkoty Lwow-
sko-Warszawskiej bez K. Twardowskiego, nie byloby K. Twardowskiego bez
studiow filozoficznych w Wiedniu i Franza Brentano, ale tez nie byloby Kazi-
mierza Twardowskiego bez specyficznego, wspomnianego juz, systemu wy-
chowania w rodzinie, stworzonego i realizowanego przez Malwing i Piusa
Twardowskich. Tylko z przytoczonych tu drobnych wzmianek wynika, ze
rodzina, w ktdrej wyrost K. Twardowski nauczyla go specyficznego pojmo-
wania zasad moralnych, waznych w zyciu kazdego cztowieka. Wpisywaly
sie one w system wychowania spoteczno-moralnego. Bylo to charaktery-
styczne wychowanie, ktorego istote jako juz dojrzaly uczony formutowat
i glosit w swych pracach i wykladach. Uznawal on bowiem, ze zadaniem
wychowania moralnego powinno by¢ ksztalcenie silnej woli i charakteru,

2 Swiadczy o tym wypowiedz profesora A. Tomczka. Cyt. za: M. Bajer, Sednem catego
splotu wgtkéw tradycji bylo przekonanie o potrzebie uczenia sie i ksztatcenia przez
cale zycie - por. zrédlo: forumakad.pl/archiwum/2001/03/artykuly/20-rody_uczo-
ne.htm [dostep: 20.06. 2012]: ,Widziatem dziadka zawsze gdzies w tle i staratem sie
w moim postepowaniu nie zawie$¢ tego czlowieka, ktory juz dawno nie zyt. Niewat-
pliwie wywarl on wplyw na mdj styl bycia uniwersyteckiego, i wpoil to przekona-
nie, ze do zajec trzeba si¢ przygotowad, trzeba je rozpocza¢ punktualnie, by¢ odpo-
wiedzialnym za swoich uczniéw, ze czltowiek ksztalttujac sobie poglad na $wiat nie
powinien poddawac si¢ wylgcznie czy przede wszystkim emocjom, ale kazda rzecz
przemysle¢”.
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tj. wyrobienia cn6t moralnych®. Te za$ prowadzg do ksztalcenia postaw mo-
ralnych. A na postawy moralne sktadajg si¢ obowigzki wzgledem: samego
siebie, drugich i Boga™.

Odbicie idei zyciowych i zasad wyniesionych z domu rodzinnego znaj-
dujemy w jego pogladach zawartych w pracach naukowych, zwlaszcza tych
z obszaru etyki® i pedagogiki®. A jako wybitnego uczonego — wedlug stow
jego uczennicy - cechowata go milos¢ dwdch zyciowych ideatéow: pracy
i moralnego dobra™’- to byta madros¢ zyciowa K. Twardowskiego, wyniost
ja z domu rodzinnego w Wiedniu i przekazywal swoim cérkom i wnukom.
Kierowal si¢ takze tymi zasadami w zyciu naukowym i tego uczyl swoich
uczniow. Mozna zatem powiedzie¢, ze nie byloby takiego mistrza polskiej
filozofii, jak K. Twardowski, gdyby nie rodzina.
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i jego wplyw na archeologie wroclawska

Professor Leon Koztowski as a man, scientist, politician
and his influence into Wroctaw archaeology

Abstract: The most outstanding archaeologist and professor at John Casimir University in
Lviv as well as and a acknowledged politician (among others the Prime Minister (1934-
1935) of the Second Republic of Poland) was Professor Leon Koztowski (1892-1944),
a student of E. Majewski from Warsaw, R.R. Schmidt from the University of Tiibingen
and W. Demetrykiewicz from the Jagiellonian University in Krakow. As a professor of
John Casimir University he cooperated with V. Gordon Childe from the UK and H. Breuil
from France, the most outstanding archaeologists in Europe at that time. His publications
stand out with a clear and well-argued reasoning, great dash and thorough knowledge of
the materials and concepts of the time. He was also an excellent teacher of many Polish
and Ukrainian archaeologists. After 1939, he was imprisoned and tortured in the Soviet
Union and Germany, where he died in unknown circumstances in 1944.

Among his pupils was Helena Cehak-Hotubowiczowa (1902-1979), who, with her
husband Wlodzimierz Holubowicz (1908-1962), worked in the years 1931-1939 at the
Stefan Batory University in Vilnius and between 1943 and 1945 they were the forced la-
bourers in Austria. They both, since 1950, were employed at the University of Wroclaw
and developed archaeology according to the ideas of Leon Koztowski. Wlodzimierz
Hotubowicz developed the methodics and methodology of archaeology and Helena
Cehak-Hotubowiczowa dealt with the religious beliefs of prehistoric and early medi-
eval societies. They educated many students who are now employees of the Institute of
Archaeology at the University of Wroclaw, and other institutions.
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Leon Koztowski (1892-1944) - profesor Uni-
wersytetu Jana Kazimierza we Lwowie jest uwa-
zany za jednego z najwybitniejszych polskich ar-
cheologéw okresu miedzywojennego. Ponadto
byt bliskim wspdtpracownikiem marszatka Jo-
zefa Pilsudskiego i wéréd wielu funkgji byt takze
premierem II Rzeczypospolitej (Fot. 1). Wybuch
IT wojny $wiatowej spowodowal niezwykle zawi-
rowania i zgotowal liczne k omplikacje w ostat-
nich latach jego zycia, przypadajacych na okres
1939-1944. Woéwczas dane mu byto uczestniczy¢
w sytuacjach jak dotad niewyjasnionych przez hi-
storykow i z pewnoscia wymagajacych dalszych
studiéw. Niejednoznaczne oceny budzito nie tylko [ oo
jego pozniejsze przedostanie si¢ w 1941 rokuzRo-  (1892_1944; Zrédto: Wikime-
sji przez lini¢ frontu na stron¢ niemiecka i podej- dia Commons)
rzenia o kolaboracje z Niemcami (niepotwierdzo-
ne jednak wiarygodnymi materiatami dowodowymi). Jego uczennica, Helena
Cehak-Hotubowiczowa wraz z m¢zem Wlodzimierzem Holubowiczem po
IT wojnie $§wiatowej rozwingta archeologie we Wroctawiu, przekazujac w ten
sposob idee i koncepcje Leona Koztowskiego swoim nastepcom.

Uczony i polityk

O wyjatkowosci prof. Koztowskiego stanowi fakt, ze taczyt on aktywnos¢
na dwoch, zupelnie réznych i wymagajacych odmiennych kompetencji po-
lach, mianowicie w dziedzinie archeologii, jako badacz i nauczyciel kolej-
nych pokolen archeologéw (jego wychowankowie objeli zreszta w 1950 roku.
Katedre Prehistorii (p6zniej Archeologii) na Uniwersytecie Wroclawskim),
a takze w dziedzinie polityki (kolejno jako cztonek Rady Miejskiej Lwo-
wa, posel na Sejm, minister reform rolnych i premier rzadu). Do obu tych
sfer i zwigzanych z nimi obowigzkéw podchodzil z duzym zaangazowaniem
i w obu odnosit sukcesy. Podkresli¢ nalezy, ze wprawdzie Leon Kozlowski
nie byt jedynym profesorem pelnigcym w okresie II Rzeczpospolitej wysoka
funkcje panstwowa, gdyz tytul ten posiadat réwniez np. prezydent Ignacy
Mofdcicki, niemniej sprawowanie urzedu ministra, a nastepnie premiera, wy-
magalo na pewno znacznie wigkszej aktywnosci niz prezydentura.
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Osoba Leona Kozlowskiego i jego pelne zaangazowanie zaréwno w po-
lityce, jak i archeologii, prowadzi zatem do pytania, jakie czynniki wptyne-
ty na uksztaltowanie osobowosci tak wszechstronnego cztowieka, jaka byta
geneza jego zainteresowan politycznych i naukowych, a takze skad czerpat
wzorce postepowania. W rozwoju prof. Kozlowskiego z pewnoscig kluczowa
role odegrali krewni i opiekunowie, a wiec najblizsi ludzie majacy wplyw na
jego wychowanie, a poprzez nich dwie silnie zakorzenione w rodzinie Ko-
ztowskich tradycje — patriotyczna i akademicka.

Rodzinne tradycje patriotyczne Leona Kozlowskiego

Tradycje patriotyczne tej rodziny siggaja trzeciego pokolenia przed po-
jawieniem si¢ Leona. Jego pradziad ze strony ojca, Teodor Radziejowski, byt
bowiem Zolnierzem Tadeusza Kosciuszki i w wyniku zastug osiagnat range
putkownika.

Z kolei ojciec Leona - Stefan Kozlowski - jako student Politechniki Ry-
skiej (ukonczyl wydziat rolniczy z tytulem agronoma) byt jednym z zalozy-
cieli korporacji studenckiej Arkonia (nawigzujacej nieco do tradycji Filare-
tow i Filomatdw) i autorem jej deklaracji ideowej, nazwanej nawet Podaniem
Stefana Kozlowskiego'. Podanie to wiele méwi o systemie wartosci samego
Stefana i réwniez obecnie umieszczone jest na stronie internetowej Polskiej
Korporacji Akademickiej Arkonia: ,Koto Arkonii ma za zadanie wyksztal-
cenie i dostarczenie Krajowi ludzi dobrze myslacych, potaczonych ze sobg
solidarnie, dazacych do polepszenia potozenia Kraju pracg i postepowaniem
opartym na pewnych przyjetych zasadach, a mianowicie: przez rozwijanie
i popieranie czynnie samodzielnej pracy narodowej nad podniesieniem bytu
moralnego i materialnego Kraju, wolnej od niecheci i uprzedzen do jakich-
kolwiek warstw w spoleczenstwie naszym i ze szczeg6lnym uwzglednieniem
potrzeb mniej o§wieconych warstw narodu”

Bez watpienia Stefan Kozlowski realizowal te cele juz po ukonczeniu
studiow, jako wlasciciel majatku Przybyslawice, gdzie zatozyt pierwsze w po-
wiecie wiejskie Kotko Rolnicze, a takze wspdtorganizowal i wspieral finan-
sowo ochronke, tajng szkote, dom ludowy, kase pozyczkowa i spdtdzielnie

' M. Koztowski, Sprawa premiera Leona Kozlowskiego, Wydawnictwo Iskry, Warsza-
wa 2005; zob. takze zrédlo: (http://www.arkonia.pl/Podstawy/Podanie_Kozlowskie-
go_1881).
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spozywcow. Byl on ponadto wspdlinicjatorem utworzenia chtopskiej orga-
nizacji rolniczej ,Jutrzenka” oraz wspierat dziatalno$¢ o§wiatowa i wydawni-
czg prowadzong przez Konrada Proszynskiego, ale jego najwigkszym przed-
siewzieciem bylo zatozenie Towarzystwa Rolniczego Kieleckiego, w ktérym
zorganizowal i prowadzit dzial handlowy?. Interesowat si¢ polityka, o czym
swiadczy jego cztonkostwo w Stronnictwie Narodowo-Demokratycznym.

Ta spoleczno-ekonomiczna aktywnos¢ Stefana Koztowskiego, jak réw-
niez podejmowane przez niego liczne dziatania patriotyczne, m.in. organizo-
wanie akcji upamigtniania postaci wielkich Polakéw (Stanistawa Konarskie-
go, Stanistawa Staszica), akcje na rzecz wprowadzania jezyka polskiego do
administracji gminnej, starania o koncesje dla szkét polskich poskutkowaty
represjami ze strony zaborcow, a w szczegdlnosci wydaleniem z granic Kro-
lestwa Polskiego do Petersburga. Silne przezycia, jakie si¢ z tym wigzaty, mo-
gly by¢ przyczyna samoboéjczej $mierci Stefana Kozlowskiego w 1908 roku,
0 czym pisze w swojej pracy jego wnuk Maciej’.

Postawe spoleczng i patriotyczng prezentowala réwniez siostra Stefana,
a ciotka Leona - Irena Wiktorynowa Kosmowska, pod ktorej opieka przy-
szty premier wraz z mtodszym bratem Tomaszem pozostawal przez kilka lat
po $mierci ojca. Irena W. Kosmowska byta pisarka, publicystka i dziataczka
spoleczng i oswiatowa (spolecznikiem byl réwniez jej maz, lekarz Wiktoryn
Kosmowski), a ich dom w ostatnim dwudziestoleciu XIX wieku byt jed-
nym z salonéw inteligencji warszawskiej, ktéry odwiedzali m.in. Aleksander
Swigtochowski, Piotr Chmielowski, Ludwik Krzywicki, Bolestaw Prus oraz
Eliza Orzeszkowa*. W domu ciotki Leon mial wiec o kazje spotka¢ ludzi,
ktorym bliskie byly sprawy walki o niepodlegtos¢ i zachowanie polskosci,
a ktorzy ponadto prezentowali wlasne, cz¢sto bardzo odmienne koncepcje
rozwoju spoleczenstwa i narodu.

Tradycje patriotyczne prezentowala tez rodzina przyszlego premiera
ze strony matki — Marii, z domu Strasburger. Jej ojciec, a dziadek Leona
— Leon Strasburger (wnuk otrzymal po nim imi¢) - byt bowiem powstan-
cem styczniowym. Rodzina Strasburgeréw przybyta do Warszawy z Saksonii
pod koniec XVIII w. i szybko si¢ spolonizowala, o czym $wiadczy fakt, ze

2 'W. Niedziela, Kronika wsi Przybystawice wyrostej na ziemi miechowskiej, ,,Znak”
1985, nr 1-2; Z. Budkowa, Kozlowski Stefan Rafat, ,Polski Stownik Biograficzny”
1970, t. 14/1, z. 64. Ossolineum, Wroctaw.

* M. Koztowski, Sprawa premiera Leona Koztowskiego..., dz. cyt., s. 22.

* D. Wawrzykowska-Wierciochowa, Kosmowska z Koztowskich Irena, ,Polski Stownik
Biograficzny” 1969, t. 14/2, z. 61.
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Leon Strasburger, jako zaledwie siedemnastoletni mlodzieniec, po wybuchu
powstania styczniowego uciekt z domu i przylaczyt sie do o ddzialéw po-
wstanczych. Ranny w bitwie pod Maltogoszczem, zostal nastepnie uwigziony
w Krakowie, skad zbiegt do Niemiec i dopiero po kilku latach udato mu sig¢
wroci¢ do Krélestwa Polskiego, gdzie zajal si¢ rolnictwem i byl wlascicielem
majatkéw ziemskich’.

Patriotyzm, rozumiany z jednej strony jako koniecznos¢ podejmowa-
nia nawet niebezpiecznych dzialan w celu walki o wolng Polske i polskos¢,
a z drugiej jako codzienne zaangazowanie w budowanie lepszego spofe-
czenstwa, przyszly premier mogl zatem czerpac¢ zaréwno z rodziny ojca, jak
i matki. Postawe te realizowal rowniez w swojej dzialalnosci jako polityk
i urzednik panstwowy, juz od wczesnej mtodosci.

Kiedy istniafa taka konieczno$¢, Leon Kozlowski angazowat sie w czyn-
na walke, poprzez udzial w strajkach szkolnych skutkujacy przestuchaniami
i pobytem we wiezieniu, przynalezno$¢ do organizacji o charakterze patrio-
tycznym i wojskowym - Zwigzku Walki Czynnej oraz Polskie j Organizacji
Wojskowej, a takze poprzez stuzbe w 1 Putku Ulanéw Legionéw Polskich.

Po odrodzeniu si¢ wolnej Polski w 1918 roku, zaangazowal sie w prace
organiczng na rzecz kraju, petnigc rézne funkcje, poczawszy od roli koor-
dynatora kampanii wyborczej zwolennikéw Pitsudskiego do Sejmu Ustawo-
dawczego (samego Marszatka poznal w 1910 r., 0 czym wspomnial w swojej
Autobiografii® i, jak pokazaly dalsze losy, stal si¢ jednym z jego bardziej za-
ufanych, wieloletnich wspétpracownikéw), poprzez sprawowanie manda-
tow, radnego w Radzie Miejskiej Lwowa, pdzniej posta na Sejm RP, a skon-
czywszy na tece ministra reform rolnych w rzadzie Walerego Stawka i funkcji
premiera RP w latach 1934-1935 (na to stanowisko rekomendowat go wia-
$nie Jozef Pilsudski, co $wiadczy o duzym zaufaniu i szacunku, jakim Leona
darzyt Marszalek).

Wartosci patriotyczne byty w rodzinie Koztowskich i Strasburgeréw bar-
dzo cenione i przekazywane kolejnym pokoleniom. O ich silnym oddzia-
tywaniu i trwatym zaszczepieniu $wiadczy fakt, ze aktywna dzialalnosdciag
na rzecz kraju, zardwno w okresie pokoju, jak i wojny, zajmowali si¢ w tym
pokoleniu oprécz Leona takze jego bracia - Tomasz i Jan oraz kuzynka Ire-
na Kosmowska (cérka Ireny Wiktorynowej Kosmowskiej) i kuzyn Henryk
Leon Strasburger.

> W. Niedziela, Kronika wsi Przybystawice..., dz. cyt.
¢ M. Koztowski, Sprawa premiera Leona Koztowskiego..., dz. cyt., s. 217.
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Tomasz Kozlowski byt legionista, nastepnie postem na Sejm RP w latach
1930-1939, dzialaczem sp olecznym i prezesem Kieleckiej Izby Rolniczej,
aw czasie I wojny $wiatowej aktywnie dziatal w strukturach Panstwa Podziem-
nego, natomiast Jan Kozlowski zostal aresztowany i rozstrzelany przez Niemcow
w maju 1944 roku. Zginal niemalze w tym samym czasie, co Leon Koztowski’.

Irena Kosmowska byta z kolei dziataczka niepodlegtosciows (cztonki-
nig Komisji Tymczasowej Skonfederowanych Stronnictw Niepodlegloscio-
wych), ludowa (w ramach Towarzystwa Kotek Rolniczych im. S. S taszica
zajmowala sie popularyzacja spotdzielczosci wiejskiej) i o$§wiatowg (Towa-
rzystwo Os$wiaty Demokratycznej ,,Nowe Tory”), a takze postem na Sejm
Ustawodawczy oraz I i II kadencji w II RP (sprawowala mandat najpierw
z ramienia PSL ,Wyzwolenie”, a nastepnie Stronnictwa Ludowego). Irena Ko-
smowska rowniez czynnie walczyla z okupantem podczas II wojny swiatowej
w ramach podziemnego ruchu ludowego, co skonczyto si¢ jej aresztowaniem
przez gestapo i §miercia w wiezieniu®.

Henryk Leon Strasburger, dalszy krewny Leona Kozlowskiego ze strony
matki, jako doktor prawa i ekonomista, zajmowat wysokie stanowiska urzed-
nicze m.in. w prowizorium rzgdowym Wtadystawa Wroblewskiego oraz rzg-
dzie Antoniego Ponikowskiego, a takze ministrem w rzadzie Juliana Igna-
cego Nowaka, Wtadystawa Sikorskiego oraz Stanistawa Mikotajczyka. Przez
cztery lata pelnil réwniez funkcje ambasadora Polski w Wielkiej Brytanii.

Przytoczone tu biografie krewnych Leona Kozlowskiego, zaréwno jego
réwiesnikow, jak i starszych, ukazuja jasno, ze warto$ci zwigzane z szero-
ko rozumianym patriotyzmem i poczuciem obowigzku wobec narodu, byly
w tej rodzinie starannie pielegnowane.

Tradycje akademickie w rodzinie
Koztowskich i Strasburgerow

Najblizsze otoczenie przysztego premiera cechowal na pewno gltebo-
ki szacunek dla wiedzy. Stefan Kozlowski, ojciec Leona, nie tylko wspierat
oswiate w swoim majatku, ale takze zgromadzil biblioteke liczacg 900 to-
mow’. Siostra Stefana, Irena Wiktorynowa Kosmowska, prowadzita w War-

7 Tamze, s. 196.
8 R. Kociowa, Irena Kosmowska, Ludowa Spoldzielnia Wydawnicza, Warszawa 1960.
® M. Koztowski, Sprawa premiera Leona Koztowskiego..., dz. cyt., s. 21.
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szawie salon gromadzacy intelektualng elite dwczesnej stolicy, a takze pu-
blikowata liczne artykuly w czasopismach i wydata kilkadziesigt broszur
i ksigzek o roznorodnej tematyce, m.in. historycznej, spotecznej, o§wiatowej
i krajoznawczej. W rodzinie Strasburgeréw badaniami naukowymi zajmo-
wal si¢ cioteczny dziadek przyszlego premiera — Edward Adolf Strasburger,
ktory byt botanikiem.

W pokoleniu Leona, kariere naukowg zrobita takze jego siostra Aniela
Kozlowska, profesor Uniwersytetu Jagiellonskiego i Polskiej Akademii Nauk,
ktora zajmowala si¢ botanikg, geobotanika, paleobotanikg, fitopatologia oraz
wirusologia', a takze ich kuzynka Zofia Kozlowska-Budkowa — profesor
historii Uniwersytetu Jagiellonskiego.

Jednakze najwigkszy wplyw na rozwoj zainteresowan prehistorig i w kon-
sekwencji wybdr zawodu archeologa przez Leona Kozlowskiego miat Erazm
Majewski, ktérego jako mlodzieniec poznal najprawdopodobniej poprzez
kontakty ciotki Ireny Wiktorynowej Kozlowskej"'. Bezdzietny Majewski zo-
stal (obok wujostwa Kosmowskich) gléwnym opiekunem Leona po $mierci
ojca'?. Stefan K. Kozlowski — obok Macieja Kozlowskiego i Oleksandra Syt-
nyka gltéwny biograf Leona - okreslil nawet Majewskiego jako ,,przybra-
nego ojca” Leona'. Erazm mial za tem ogromny wptyw na ksztaltowanie
sie charakteru i zainteresowan mtodego podopiecznego. Podkresli¢ nalezy,
ze w nekrologu E. Majewskiego przyszly premier RP i profesor archeologii
wskazal dawnego opiekuna jako swojego pierwszego mistrza'*.

Erazm Majewski byt bardzo utalentowanym cztowiekiem i mial nie-
przecietng osobowos¢ — bez watpienia byt jednym z pierwszych fachowych
prehistorykéw polskich, fundatorem najstarszego muzeum archeologiczne-
go w Warszawie, ktore utworzyl ze swoich zbioréw, wydawca czasopisma
»Swiatowit” po$wieconego archeologii prehistorycznej i stowianskiej oraz
cztonkiem licznych towarzystw naukowych (m.in. Towarzystwa Naukowego
Warszawskiego, Migdzynarodowego Instytutu Socjologii oraz Towarzystwa

1A, Srédka, Koztowska Aniela, [w:] Uczeni Polscy XIX-XX stulecia, t. II. Aries, War-
szawa 1995.

1 S.K. Koztowski, Leon, [w:] S.K. Koztowski, O. Sytnyk (red.), Profesor Leon Koztowski,
Osrodek Badan nad Antykiem Europy Potudniowo-Wschodniej, Narodowa Akade-
mia Nauk Ukrainy, Ministerstwo O$wiaty i Nauki Ukrainy, Lwow — Warszawa 2010,
s. 228.

2 Tamze, s. 236-237.

13 Tamze, s. 236-237, 225.

“4 Tamze, s. 221.
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Antropologicznego w Paryzu, byl tez prezesem Panstwowego Grona Kon-
serwatoréw Zabytkow Przedhistorycznych)®.

Podkresli¢ nalezy, ze Erazm Majewski, jako syn fabrykanta chemicznego,
przygotowywal sie do zawodu aptekarza, a w dziedzinie archeologii byl zupet-
nym samoukiem. Wyrazem ogromnego szacunku éwczesnego Srodowiska na-
ukowego dla jego dokonan, byla decyzja wladz Uniwersytetu Warszawskiego
o utworzeniu specjalnie dla niego katedry archeologii prehistorycznej i powo-
tanie na profesora zwyczajnego (pomimo braku formalnego wyksztalcenia).

Rzecz jasna, podczas studiéw najpierw w Krakowie, a nastepnie za grani-
c3, Leon Koztowski poznatl innych archeologéw, ktérzy réwniez przyczynili
sie do jego rozwoju jako badacza prehistorii (byli to przede wszystkim Wta-
dystaw Demetrykiewicz, powszechnie znany Henri Breuil, Robert Rudolf
Schmidt, a pézniej Vere Gordon Childe), jednakze w tym pierwszym okre-
sie ksztaltowania si¢ zainteresowan intelektualnych mtodego Koztowskiego
zasadniczg role odegrat Erazm Majewski.

Rowiesnicy Leona - rodzenstwo,
kuzyni, przyjaciele, koledzy

Ogromng role w rozwoju kazdego mlodego cztowieka odgrywaja jego
relacje z innymi i to nie tylko z dorostymi opiekunami, lecz takze z réwie-
$nikami - tymi, ktérzy naleza do tego samego $rodowiska rodzinnego, a wigc
z rodzenstwem, kuzynami, a takze z kolegami poznanymi w szkofach, na
studiach i w réznego rodzaju organizacjach.

Leon byt najstarszym z szesciorga dzieci Stefana i Marii Koztowskich. Oprécz
tego malzenstwo doczekalo si¢ jeszcze d woch synéw — Tomasza i Jana oraz
trzech corek — Bronistawy, Anieli oraz Marii Salomei. Po tragicznej smierci ojca
ich matka znalazla si¢ w trudnej sytuacji, w wyniku czego rodzenstwo rozdzie-
lono. Najstarszy (ale wowczas zaledwie szesnastoletni) Leon trafil wraz z bra-
tem Tomaszem do domu wujostwa Kosmowskich w Warszawie, dwie siostry
na pensje, a najmlodsze dzieci pozostaly pod opieka matki w Przybystawicach.

Wydaje si¢ jednak, ze r ozfgka ta nie miafa znaczacego wpltywu naich
wzajemne stosunki. Lektura pietnastu listow Leona, jakie wystal on w okre-

5 S.K. Koztowski, J. Lech, O Erazmie Majewskim stowo wstepne, [w:] S.K. Koztowski,
J. Lech (red.), Erazm Majewski i warszawska szkota prehistoryczna na poczgtku XX
wieku, PWN, Warszawa 1996.
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sie pomiedzy listopadem 1941 a pazdziernikiem 1943 z Berlina do braci
i sidstr (dokumenty te zamiescit w swojej ksigzce poswieconej stryjowi Ma-
ciej Koztowski'®) pozwalaja przypuszczaé, ze rodzenstwo pozostawalo w bar-
dzo bliskich relacjach, gotowe w trudnych chwilach nies¢ sobie pomoc.

Z listow wynika, ze zaréwno Tomasz, jak i Jan oraz Maria, ktorzy go-
spodarowali we wlasnych majgtkach i tym sposobem dysponowali wlasng
zywnoscia (o ktéra w czasie wojny byto przeciez trudno), wysytali Leonowi
liczne paczki Zywnosciowe oraz przekazy pieniezne. Jednoczesnie za$ Leon,
pomimo wlasnego trudnego polozenia, niepokoit si¢ o losy najblizszych,
o ich zdrowie (we wspomnianych listach dopytuje o zdrowie Tomasza), byt
szczerze zainteresowany sprawami osobistymi Jana, ktéry w czasie wojny
sie ozenil i zostal ojcem, a takze udzielal porad Marii Salomei, ktora wow-
czas sama prowadzila gospodarstwo rolne: ,W gospodarstwie powinnas si¢
zdecydowac na jaki$ kierunek okreslony i na dang produkcje gospodarstwo
nastawic¢. Mnie si¢ zdaje powinien to by¢ ogréd kurzy i $winie.

Zwlaszcza kury powinny mie¢ przyszios¢. [...] Dlaczego budujesz z ka-
mienia, ktory jest u nas lichy, a nie z cegly, ktérag mozesz wypali¢ na miejscu
a wegiel ewentualnie przywiez¢ konmi”". Fragment ten ukazuje prawdziwg
troske Leona o miodszg siostre. Pomimo dzielgcej ich odlegtosci pragnat
wesprze¢ ja i wspomodc w nowych obowigzkach.

Jednoczesnie od Anieli dowiedziat si¢ o0 wydanym na niego przez Sad
Polowy Polskich Sit Zbrojnych wyroku $mierci za dezercje i kolaboracje
z Niemcami. Byt tym wyraznie zaniepokojony i wydaje sie, Ze sytuacje przy-
jal z pewnym niedowierzaniem (jako nieporozumienie), stad bardzo zaleza-
o mu na przyjezdzie siostry i relacjach z pierwszej reki: ,,Chcialbym bardzo
aby Nela przyjechata bo wowczas bede miat bezposrednie wiadomosci kto-
rych mi brakuje bardzo” - pisat w licie do Tomasza'®.

W tym okresie (luty 1942) umarla siostra Bronistawa, a Leon nie do-
stal zgody na wyjazd i nie mogl uczestniczy¢ w jej pogrzebie (juz ten fakt
pokazuje, ze w Berlinie byl on raczej wigzniem, pomimo ze nie trzymano
go za kratami). Byly premier bardzo przezyt odejscie Bronistawy. Do Marii
napisal: ,Na pogrzeb Broni jecha¢ nie moglem. Pisatem do Tomka z prosba
o wiadomosci szczegoly. Bardzo mnie ta wiadomo$¢ przygnebita™®.

M. Koztowski, Sprawa premiera Leona Koztowskiego..., dz. cyt.
Tamze, fragment listu Leona do Marii, s. 309.

Tamze, s. 306.

¥ Tamze, s. 302.
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Tymczasem Tomasz, aktywny dziatacz struktur Panstwa Podziemnego
usitowal wyjasni¢ i wyprostowac sytuacje Leona. Staral sie udowodnic, ze
brat nie jest kolaborantem i w wyniku jego dziatan w ,,Biuletynie Specjalnym
BiP” zamieszczono fragmenty listu Leona, w ktdrych zaprzecza on jakiej-
kolwiek wspoétpracy z Niemcami™. Jednoczesnie Leon wraz z Anielg i To-
maszem opracowywal plan ucieczki (w tym celu uzyskali dla niego fatszywa
kenkarte), do ktérej jednak nie doszto.

Poza rodzenstwem Leon utrzymywal takze bliskie kontakty z niektérymi
kuzynami, przede wszystkim z Ireng Kosmowska (corka ciotki Kosmowskiej),
z ktéra byt bardzo zaprzyjazniony oraz Zofig Koztowska-Budkows. W kierowa-
nym do tej ostatniej liscie z 3 maja 1944 roku sklada jej bardzo szczere, praw-
dziwie serdeczne wyrazy wspolczucia z powodu $mierci matki: ,,Przed paru
dniami otrzymalem od Ciebie nekrolog Cioci Lucyny, a Twojej matki. [...]
Dotknat Cie bardzo ciezki cios. Smieré matki, niezaleznie w jakim wieku nas
spotyka jest zawsze bardzo ci¢zkim ciosem, a czesto najcigzsza $miercig bliskiej
osoby nam ponie$¢ wypada. [...] Pusto si¢ teraz zrobilo u Was w Krakowie™'.

A o Iren¢ Kosmowskiej (przetrzymywanej w wigzieniu Moabit w Ber-
linie) martwil si¢ w ten sposéb: ,Jezeli Irenka siedzi na Aleksander Plac to
przede wszystkim cierpi gléd jak wszyscy wiezniowie, to jest najwazniejsze
i najgorsze™*.

Poza réwiesnikami z kregu rodzinnego, Leon przyjaznit sie tez lub tyl-
ko kolegowal z osobami z kregédw niepodleglosciowych (a po odzyskaniu
niepodleglosci - kregow dziatalnosci politycznej) oraz z réznymi mtodymi
adeptami archeologii.

Wiréd najwazniejszych kolegoéw ,,politycznych” wymienié nalezy gene-
rata Wtadystawa Boncze-Uzdowskiego, ktorego Leon poznal w PPS - Frakeji
Rewolucyjnej, a nastepnie w 1910 roku razem siedzieli we wiezieniu, po-
nadto Jozefa Pitsudskiego. Relacje Leona Kozlowskiego z Marszatkiem byty
juz opisywane w niniejszym artykule; ale trzeba p odkresli¢, ze Koztowski
byt wiernym wspoélpracownikiem Pilsudskiego az do jego $mierci. Z kolei
w rzadzie Walerego Stawka Koztowski po raz pierwszy odnidst duze sukcesy
jako minister reform rolnych i zapewne wlagnie Walery Stawek postawil go
w 1915 roku na czele VI rejonu POW?>.

? Tamze, s. 173-174.

2t Tamze, s. 312.

Tamze, s. 311.

2 A. Chojnowski, P. Wrébel (red.), Prezydenci i premierzy Drugiej Rzeczypospolitej,
Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw 1992.
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Leon Koztowski bardzo wielu znajomych miat w kregu archeologéw i to
zaréwno wsrod profesjonalistow, jak i poszukiwaczy—amatordw. Na uwage
zastuguja zwlaszcza dwaj jego rowiesnicy, ktérzy podobnie jak Leon byli bar-
dzo utalentowani i z czasem zostali wybitnymi badaczami prehistorii - Wto-
dzimierz Antoniewicz oraz Stefan Krukowski. Te relacje, zapewne dlatego,
ze wszystkich trzech faczyly duze ambicje i wzajemna konkurencja, ukladaty
sie w zmienny sposob, generalnie jednak byly trudne.

Wtodzimierz Antoniewicz studiowal razem z Leonem w Krakowie, jed-
nakze z czasem stal si¢ jego konkurentem w walce o wzgledy Erazma Ma-
jewskiego i wygral, poniewaz to Antoniewicza, a nie Koztowskiego Erazm
Majewski mianowal docentem w swojej nowo powotanej katedrze archeologii
prehistorycznej na Uniwersytecie Warszawskim. Leon (o czym $wiadczg cy-
towane ponizej jego listy do Wlodzimierza Demetrykiewicza) odebral to jako
ogromng osobista porazke, tym wieksza, ze niegdy$ Majewski byl jego opie-
kunem, ,,przybranym ojcem” i sadzil, Ze to on bedzie najblizszym wspotpra-
cownikiem dawnego mistrza: ,,[...] co do Majewskiego, to moim wrazeniem
jest, ze jego zdrowie jest raczej gorsze niz lepsze, szczegolnie wladze umystowe
szwankowac zaczynajg i pamiec¢ bardzo zawodzi. W tych warunkach Antonie-
wicz nim kreci i chee obecnie szybko przeprowadzi¢ swa habilitacje™.

Leon nie postrzegal wigc woéwczas Antoniewicza w sposob pozytywny.
Pisal rowniez: ,W stosunku do mnie Antoniewicz gra role peing serdeczno-
$ci oraz fiotka, ktory nic nie wie i na nic wplynac nie moze, a to co si¢ dzieje
i dzialo staje si¢ samo, a on jedynie pod naciskiem zewnetrznym jest zmuszony
do przyjmowania ciezkich obowigzkow i zaszczytow, ktdrych nie pragnal™.

O ile jednak Wlodzimierz Antoniewicz jedynie studiowal z Leonem,
a wiec obaj znali si¢, lecz nie m usieli pozostawaé w bliskich stosunkach,
o tyle z innym wybitnym badaczem - Stefanem Krukowskim — taczyta go
na poczatku przyjazn, ktéra potem zostata w gwaltowny sposob zerwana.

Przyszty premier RP poznal Stefana Krukowskiego u swojego opiekuna
Erazma Majewskiego, u ktorego obaj pracowali i sie ksztalcili. W przeciwien-
stwie jednak do Leona, Krukowski nie ukonczyt studiéw — podobnie jak ko-
lega brat udzial w strajku szkolnym i zostal relegowany z panistwowej szkoty
rosyjskiej, ale z przyczyn finansowych nie mégt kontynuowa¢ potem nauki
w szkole prywatnej i zda¢ uprawniajacej do podjecia studiow wyzszych du-

2 S.K. Koztowski, Wlodzimierz Antoniewicz, profesor z Warszawy, Pafistwowe Muzeum
Archeologiczne, Warszawa 2009, s. 49.
» Tamze, s. 63.
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zej matury (zakonczyl nauke mala matura). Zawodu archeologa nauczyl sie
wiec u Erazma Majewskiego, prowadzac liczne wykopaliska i pelnigc funkcje
sekretarza redakcji ,,Swiatowita”.

W pierwszych latach znajomosci obaj podopieczni Erazma Majewskiego
przyjaznili sie, o czym $wiadczy¢ moze ponizszy fragment listu Krukow-
skiego do Kozlowskiego, w ktérym udziela on koledze porad, ale w sposéb
bardzo subtelny i naprawde zyczliwy: ,Dzi¢kuje bardzo za list, zrobile§ mi
przyjemna niespodzianke. Oczywiscie, nic Ci powiedziec¢ nie moge o Twojej
zamierzonej klasyfikacji, z tego jednak co piszesz — widzg, Ze zapowiada si¢
interesujaco. Sadze, ze niezbytnia ostroznos¢, do ktorej zaczynam sig prze-
konywa¢, wielce pomocna Ci bedzie nie tylko w tej robocie™.

Z kolei tak Leon Kozlowski pisal w 1914 roku do Stefana Krukowskiego:
»Kochany Stefku, [...]. Napisz prosze, co u ciebie stycha¢? Nad czem pra-
cujesz? [...] M¢j drogi przypomnij Majewskiemu, zeby zrobit odbitki [...]
Konczac przesytam przyjacielskie pozdrowienia™.

Fragmenty te dobrze ilustruja cieple relacje faczace mtodych prehistory-
kow, okazujacych sobie nawzajem szczere zainteresowanie i dzielacych sig re-
fleksjami na tematy zawodowe. W 1918 roku nastapito jednak trwale zerwanie
stosunkéw pomiedzy Leonem i Stefanem, a specyfike ich wzajemnych kontak-
tow najlepiej oddaje spostrzezenie biografa ich obu - S.K. Koztowskiego, ktory
tak napisat: ,Wychodza kompleksy, réznice pochodzeniowe, réznica opcji po-
litycznych, che¢ dominaciji, cigzka choroba duszy u Stefana. Nie mozna jednak
zapomnie¢, iz Leon i Stefan si¢ wzajemnie formowali i obaj, w réznym zapew-
ne zakresie, tej wzajemnej formacji wiele zawdzieczali.. ™.

Podsumowujac niniejsze rozwazania nad réwiesniczymi relacjami Le-
ona Koztowskiego podkresli¢ nalezy jego serdeczne kontakty z rodzenstwem
i kuzynkami, jego szczerg troske o ich sprawy. Na pewno sprzyjal temu facza-
cy ich system wartosci — zaréwno Leon, jak i jego bracia oraz kuzynka Irena
Kosmowska byli aktywnymi patriotami, dzialajacymi takze z narazeniem
zycia na rzecz Polski. Z kolei siostra Aniela oraz kuzynka Zofia przejawialy
podobnie glebokie zainteresowania intelektualne, o czym $wiadczy wybrana
przez nie droga zawodowa (obie zostaly badaczkami, chociaz w innych niz
Leon dziedzinach). Zachowane listy ukazuja, ze poza tym Koztowski byt
troskliwym starszym bratem w stosunku do mlodszego rodzenstwa.

¢ S.K. Koztowski, Stefan Krukowski. Narodziny giganta, Panstwowe Muzeum Arche-
ologiczne, Warszawa 2007, s. 81.

¥ Tamze, s. 83.

2 S.K. Koztowski, Leon..., dz. cyt., s. 242.



Profesor Leon Koztowski jako cztowiek, uczony, polityk... 205

Znajomosci Leona Koztowskiego powigzane byly z dwoma obszarami
jego aktywnosci — archeologia i polityka, tak wiec koledzy byli zazwyczaj
jednoczesnie jego wspolpracownikami lub konkurentami. By¢ moze, po-
chloniety ogromng liczba obowiazkéw profesor archeologii i polityk nie miat
juz czasu p oszukiwa¢ kontaktéw poza sferami swojej dzialalnosci, jak to
czesto bywa w przypadku ludzi bardzo zapracowanych.

Najwazniejsze osiggniecia naukowe
Leona Kozlowskiego

Pomimo réznorodnych zaje¢ Leon Koztowski najwigcej czasu poswigcit
badaniom naukowym. Jego rozliczne kontakty przyczynily sie do europej-
skiego zasiegu badan. Doktorat uzyskat w 1918 roku jako pierwszy na Uni-
wersytecie w Tybindze za dysertacje Epoka kamienia na wydmach wschod-
niej czesci Wyzyny Matopolskiej. Wraz z prof. R R. Schmidtem (1882-1950)
wybral sie na potudnie 6wczesnej Rosji, docierajac az do Kaukazu.

Wspolpracowal z najwybitniejszym archeologiem francuskim H. Breu-
ilem (1877-1961); zwanym zartobliwie ,,papiezem archeologéw”; w latach
dwudziestych XX wieku przebywat we Francji i opublikowat cykl artykulow
Etudes de stratigraphie paléolithique de la France, la Belgique et I’Anglettere
w jednym z najwazniejszych wowczas czasopism fachowych ,,LAnthropolo-
gie” (tomy 41-44) oraz zostal cztonkiem Societé Préhistoriques Frangaise®.
Prace te byly szeroko cytowane przez specjalistow na $wiecie.

Nastepnie Leon Kozlowski wspotpracowal z najwybitniejszym wow-
czas archeologiem brytyjskim V. Gordonem Childem (1882-1957), ktory
w 1923 roku odwiedzit Krakow i Lwdw, i podjeli nastepnie wspolne badania
w Koszylowcach oraz Niezwiskach, zajmujac si¢ okresem neolitu i epoka
brazu. Nastepnie Leon Koztowski odwiedzil V.G. Childe’a w Londynie. Zda-
niem J. Lecha Leon Kozlowski byl jednym z pierwszych, ktéry uzyl w jezy-
ku polskim (juz w 1913 r.) podstawowego pojecia w uprawianiu prehisto-
rii, jakim jest ,, kultura archeologiczna’, a nastepnie od niego t¢ ide¢ przejat
V. Gordon Chile* i wykorzystal w swojej najstynniejszej ksigzce The Danu-
be in Prehistory (1929), upowszechniajac ja w jezyku angielskim, co jednak

¥ Tamze, s. 288.
30 J. Lech, Kultura archeologiczna: z dziejéow jednego pojecia, [w:] S. Tabaczynski (red.).
Kultury archeolgiczne a rzeczywistos¢ dziejowa, PWN, Warszawa 2000, s. 171.
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kwestionuje P. Barford®!. Pdzniej byl takze , partnerem intelektualnym oraz
autorytetem” innego wybitnego archeologa brytyjskiego Grahama Clarka
(1907-1995).

Leon Kozlowski bez watpienia byt jednym z najlepszych i najbardziej
znanych archeologéw II Rzeczyp ospolitej. Jego publikacje wyrdzniajg sie
przemyslang konstrukejg, duzym rozmachem oraz wnikliwg znajomoscia
dwczesnych materiatéw i koncepcji. Podobnie mozna oceni¢ jego szero-
kie kontakty miedzynarodowe oraz udzial w rozwoju archeologii europej-
skiej. Rownie wysoko Helena Cehak-Hotlubowiczowa cenita jego wyklady.
We Lwowie dorobek Leona Kozlowskiego kontynuuja archeolodzy ukrain-
scy, ktérzy wydali ostatnio duzy tom artykuléw wielu autoréw pod tytutem
Profesor Leon Koztowski zredagowany przez S.K. Koztowskiego i O. Sytnika™®.

Archeolodzy wroctawscy jako kontynuatorzy
idei Profesora Leona Kozlowskiego

Skomplikowane losy przedwojennych mieszkancéw kreséw wschodnich
IT Rzeczypospolitej, szczegolnie w przypadku Leona Kozlowskiego i jego
uczniéow utrudniajg ukazanie kontynuacji jego idei przez powojennych ar-
cheologéw. Bezposredni zwigzek pozwala wykaza¢ studentka i doktorantka
profesora Leona Koztowskiego, ktorg byta Helena Cehak. Tak si¢ zlozylo, ze
jak wielu innych, losy rzucity ja w 1950 roku do Wroclawia, wraz z me¢zem
Wtodzimierzem Holubowiczem wyksztalcita wiele pokolen wroctawskich
archeologéw. Po przejéciu na emer yturg Helena Cehak-Hotubowiczowa
(Fot. 2) wcigz pracowata nad wierzeniami Stowian oraz rolg Masywu Slezy
w tym zakresie i nie dokonczywszy swojego dzieta zmarta w 1979 roku.

Helena Cehak po uzyskaniu doktoratu w 1930 roku na Uniwersytecie
Jana Kazimierza we Lwowie w poszukiwaniu pracy przeniosta si¢ do Wilna,
gdzie od 1931 do roku 1939 rozwijala wraz z innymi archeologi¢ na Uni-
wersytecie Stefana Batorego. Urodzita si¢ 12 lutego 1902 r. w Stanistawowie,
w rodzinie Adama Cehaka, poety i literata, postugujacego si¢ w tworczosci
pseudonimem Stodor. Szkofe $rednig, a nastepnie studia uniwersyteckie na

3t P. Barford, Reflections on ]. Lech;s vision of the history of ,, Polish” archaeology, ,,Ar-
chaeologia Polona” 2002, t. 40, s. 171-194.

2 S.K. Koztowski, Leon..., dz. cyt., s. 291.

# S.K. Koztowski, O. Sytnik (red.), Profesor Leon Koztowski..., dz. cyt.



Profesor Leon Koztowski jako cztowiek, uczony, polityk... 207

Fot. 2. Helena Cehak-
-Holubowiczowa
(1902-1979; Zrédto: Archiwum
Uniwersytetu Wroclawskiego)

Fot. 3. Wlodzimierz
Holubowicz (1908-1962;
Zrédlo: Archiwum Uniwersytetu
Wroctawskiego)

Wydziale Filozoficznym ukonczyta we Lwowie
uczgszczajac na wyklady Leona Kozlowskiego.
Wyktady te wspominala jako bardzo inspiru-
jace i zawsze $wietnie przygotowane. Profesor
Leon Koztowski biegle postugiwal sie r dw-
niez jezykiem francuskim i niekiedy wygta-
szal swoje wyktady w tym jezyku, ale pomi-
mo pewnych trudnosci nikt ze studentéw nie
$mial prosi¢ o zmiang jezyka na polski.

Helena Cehak interesowala sie zagad-
nieniami kultury duchowej w archeologii
i pod kierunkiem prof. Leona Kozlowskiego
w 1930 roku uzyskala do ktorat z prehistorii
i archeologii klasycznej na p odstawie pracy
Plastyka eneolitycznej kultury ceramiki malo-
wanej w Polsce, opublikowanej wkrotce w 14.
tomie czasopisma ,,Swiatowit”, wydanym pod
redakcja prof. Wlodzimierza Antoniewicza
w 1933 roku w Warszawie. Problematyce wie-
rzen w archeologii pozostata wierna do konca
swojej dziatalnosci naukowe;.

W okresie wilenskim Helena Cehak pro-
wadzita badania wielu stanowisk archeolo-
gicznych, w ktérych bral udzial Wlodzimierz
Hotubowicz jako wolontariusz. Nastepnie
w 1934 roku zostal jej m¢zem o raz poniekad
uczniem w profesji archeologa (Fot. 3).]ego
losy takze byly bardzo skomplikowane. Uro-
dzit sie w 1908 roku w Jekaterynodarze (obec-
nie Krasnodar) w rodzinie biednego krawca,
ktory z okolic Molodeczna na Wilenszczyznie
jako zestaniec trafil do Jekaterynodaru i oze-
nit si¢ z kubanska Kozaczkg Ireng Szkurogat,
a w 1913 roku wyjechal z rodzing do Omska
na Syberie i dopiero w 1921 roku wrocit do
Polski, osiedlajac si¢ w Wilnie. W. Holubowicz
od 13. roku Zycia cierpial na wade serca, co nie
przeszkodzilo mu systematycznie zarabia¢ na
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utrzymanie, zda¢ eksternistycznie mature i studiowac od 1928 roku prawo na
Uniwersytecie Stefana Batorego w Wilnie. W 1931 roku przenidst sie na hi-
storig, etnografie i prehistorie, pracujac jednoczesnie w ,Gazecie Wilenskiej”
oraz ,,Ekspresie Wilenskin’, gtéwnie jako sadowy reporter. Jednak jego zami-
fowania skierowaly sie ku prehistorii i jako wolontariusz wraz z zong Heleng
badali blisko 40 stanowisk archeologicznych i napisali wiele doniesien z tych
badan. Dal temu wyraz drukujac w tych gazetach artykuly o badaniach arche-
ologicznych na Wilefiszczyznie.

Wybuch II wojny swiatowej i zajecie Wilna przez Litwe spowodowato
zamkniecie Uniwersytetu Stefana Batorego. Po zajeciu Wilna przez Sowie-
tow oboje zatrudnili si¢ w Litewskim Muzeum Sztuki i prowadzili badania
wykopaliskowe na Goérze Zamkowej w Wilnie. W marcu 1941 roku uczestni-
czyli w Kongresie Archeologicznym po$wigconym zagadnieniom Stowiansz-
czyzny w Leningradzie. Podczas okupacji hitlerowskiej w 1943 roku zostali
zestani na roboty do Niemiec, ale dzigki pomocy dra K. Krenna z Muzeum
Historii Naturalnej w Wiedniu zostali w nim zatrudnieni jako pracownicy
fizyczni. Po zajeciu Austrii przez Armie Czerwong na cztery miesigce trafili
do obozu filtracyjnego NKWD w tym kraju’.

Po przejéciu przez ten obdz zostali skierowani do pracy w Bialoruskiej
Akademii Nauk w Minsku, gdzie przebywali od wrzesnia 1945 roku do kwiet-
nia 1946 roku, gdy uzyskali mozliwos¢ repatriacji do Polski. Po kilkumiesiecz-
nym pobycie w Warszawie od wrzesnia 1946 roku dr Helena Cehak-Hotu-
bowiczowa podjeta prace na Uniwersytecie Mikotaja Kopernika w Toruniu,
a Wlodzimierz Hotubowicz szybko uzupelniat swoje wyksztalcenie uzysku-
jac magisterium za prace Technika obrobki gliny w eneolitycznej osadzie ce-
ramiki malowanej w Szypeniecach na Bukowinie (,,Przeglad Archeologiczny’,
t. 7, 5. 131-158) u prof. Jozefa Kostrzewskiego na Uniwersytecie Poznanskim
w 1947 roku. Nastepnie w 1948 roku uzyskat doktorat u prof. Romana Jakimo-
wicza w Uniwersytecie Mikofaja Kopernika w Toruniu za niezwykle dyskuto-
wang pozniej prace Studia nad metodami badan warstw kulturowych w prehi-
storii polskiej, opublikowang przez Torunskie Towarzystwo Naukowe.

Jeszcze podczas pobytu w Toruniu w ramach powstajacego w 1949 roku.
Kierownictwa Badan nad Poczatkami Panstwa Polskiego dr Helena Cehak-
-Hotubowiczowa zainteresowala sie rolg Slezy w pradziejach, a w szczegél-
no$ci wierzeniami w pradziejach i wczesnym Sredniowieczu. Wraz z mezem
od wrzesnia 1950 roku rozpoczeta prace na Uniwersytecie Wroctawskim

** Archiwum Uniwersytetu Wroctawskiego.
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w Katedrze Prehistorii, ktéra utworzyt w 1947 roku prof. Rudolf Jamka
i opuscit w 1950 roku przenoszac sie na Uniwersytet Jagiellonski.

Od przyjazdu do Wroctawia wiodaca role odgrywatl juz Wlodzimierz
Hotubowicz, ktéry zostal kierownikiem Katedry Prehistorii na Uniwersy-
tecie Wroclawskim, najpierw jako zastepca profesora, a od 1955 roku jako
profesor nadzwyczajny. Z kolei w 1956 roku dr Helena Cehak-Hotubowi-
czowa zostala powolana na stanowisko docenta. Wiodacymi stanowiskami
Hotubowiczéw pod wzgledem naukowym i metodologicznym byly badania
wczesnosredniowiecznego Opola, zapoczatkowane przez prof. R. Jamke oraz
masyw Slezy i jego rola w wierzeniach spotecznosci pradziejowych i $rednio-
wiecznych oraz sredniowiecznego grodu w Niemczy.

Rozwdj badan nad pradziejami i wezesnym $redniowieczem Slaska wcigz
stanowi priorytet wroctawskiej archeologii. Szczegélnym zainteresowaniem
prof. Wlodzimierza Holubowicza byly metody badan warstw kulturowych
oraz tréjwymiarowej dokumentacji lokalizacji zabytkow, co p rzyczynito
sie do udoskonalenia metod wykopaliskowych polskiej archeologii. Innym
waznym osiggnieciem byly badania poréwnawcze z etnologia oraz badania
eksperymentalne w poznaniu proceséw wytworczych ceramiki pradziejo-
wej i wezesnosredniowiecznej, zapoczatkowane nowatorska publikacja jego
pracy habilitacyjne;.

Archeolodzy zyjacy w latach ostatniej wojny oraz w czasach stalinow-
skich doznali wielu przesladowan, trudnych doswiadczen zyciowych oraz
opresji politycznych. Jednym z najciezej doswiadczonych byt bez watpienia
Leon Koztowski, ktéry byl wieziony i torturowany przez Sowietow, skazany
na $mier¢ przez nich oraz sad polowy armii gen. Andersa, ostatecznie zmart
w niewyja$nionych okolicznosciach w 1944 roku w Berlinie®.

Los byt nieco faskawszy dla Heleny i Wlodzimierza Hotubowiczéw, kto-
rzy po zajeciu Wilna przez hitlerowskie Niemcy w czerwcu 1941 roku do
1943 roku mieszkali w domku letniskowym w Bezdanach koto Wilna. Stam-
tad pomogli ukrywac sie zbieglej z getta wilenskiego zydowskiej rodzinie
Tureckich (z Suwalk), ktéra pod sfalszowanym nazwiskiem Fijatkowskich
przezyta wojne i dotarla do Polski. Jednak z tego powodu zostali wywiezieni
na roboty do Austrii, wiaczonej wowczas do III Rzeszy*.

Jednym z najtrudniejszych zagadnien w zyciu Holubowiczow jest ich
rola polityczna w powojennej archeologii, zmuszanie do wp rowadzania

% M. Kozlowski, Sprawa premiera Leona Koztowskiego..., dz. cyt., s. 195-196.
¢ Archiwum Uniwersytetu Wroctawskiego.
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marksizmu i zwigzane z tym oskarzenia, ktére przedstawial J. Gassowski”,
a ostatnio opublikowal A. Prinke®. W. Holubowicz juz przed wojng miat
lewicowe przekonania a w 1946 roku wstapit wraz z zong do PPR, a pdzniej
oboje nalezeli do PZPR. Od maja do wrzesnia 1946 roku oboje pracowali
w Robotniczej Agencji Prasowej PPR w Warszawie, przed przyjazdem do
Torunia. Zaréwno w Toruniu, jak i do 1956 roku we Wroctawiu, W. Hotu-
bowicz propagowal marksizm wraz z K. Majewskim oraz J. Kulczyckim, ale
trzeba zaznaczy¢, ze z réznych powodoéw takze inni polscy archeolodzy stali
sie zwolennikami marksizmu, jak chociazby prof. W. Antoniewicz z Uniwer-
sytetu Warszawskiego. Po 1956 roku W. Holubowicz zostal oskarzony przez
cze$¢ archeologéw o falszywe doniesienia do wladz partyjnych na niektérych
kolegéw oraz naduzywanie swojej pozycji politycznej®.

Z drugiej strony W. Holubowicz wystepowal przeciwko przeksztalce-
niu archeologii w histori¢ kultury materialnej na wzér sowiecki oraz bro-
nil odrebnosci archeologii jako dyscypliny naukowej. Kontynuowal takze
zainteresowania Leona Kozlowskiego w zakresie metod wydzielania kultur
archeologicznych. Dal temu wyraz w ostatnich swoich publikacjach, a takze
pracach niedokonczonych z powodu przedwczesnej $mierci w 1962 roku®.
Wielu archeologéw polskich obecnie docenia metodologiczny i metodyczny
dorobek Wlodzimierza Holubowicza oraz wplyw na unowoczesnienie ar-
cheologii polskiej we wczesnych latach powojennych. Brak ttumaczen jego
dziet na jezyki obce jest przyczyna mniejszej znajomosci tego dorobku w in-
nych krajach.

Warto doda¢, ze Wlodzimierz Hotubowicz pomimo przynaleznosci do
PZPR oraz marksistowskich pogladéw wielokrotnie bronit swoich studentéw
o pogladach zupelnie odmiennych. Ponadto zaopiekowat si¢ przedwojennym
majorem Wojska Polskiego Leonem Pietkiewiczem, dwukrotnie skazanym
przez bolszewikéw na kare smierci oraz czlowiekiem gleboko wierzacym,

7 ]. Gassowski, Z dziejéw polskiej archeologii, Wiedza Powszechna, Warszawa 1970,
s. 250.

3 A. Prinke, Polski pazdziernik ’56 w archeologii, ,,Archeologia Zywa”, 22, 1(59) 2012.

¥ 3 czerwca 1957 Zarzad Gloéwny PTA nadestal do Sadu PTA akt oskarzenia prze-
ciwko W. Hotubowiczowi. Oto jego najistotniejsze fragmenty: ,,ZG PTA posadza
prof. Holubowicza iz: 1/ w 1. 1952-53 w wystapieniach swych do wladz partyjnych
i panstwowych oraz innych instytucji fatszywie i niezgodnie z faktycznym stanem
podawal informacje.” A. Prinke, Polski pazdziernik °56..., tamze.

W. Hotubowicz, Jak publikowaé Zrédta archeologiczne, PWN, Warszawa — Wroclaw
1961; B. Gediga, Wiodzimierz Hotubowicz, ,,Z Otchlani Wiekow” 1962, t. 3, s. 244-
246; T. Rozycka, Wilodzimierz Hotubowicz, ,Silesia Antiqua” 1964, t. 6, s. 248-251.
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zapewniajac mu prace w kierowanych przez siebie placéwkach, a takze po-
moc materialng z wlasnych funduszy*'. Innym przykladem jest zatrudnienie
w postaci zlecen wybitnego historyka, Profesora Wtadystawa Dziewulskiego
(1904-1981), ktéry w latach pigédziesigtych XX wieku za swdj udziat w AK
nie madgl znalez¢ pracy, a dopiero po odwilzy znalazt ja na dwczesnej Wyzszej
Szkole Pedagogicznej w Opolu. Dzieki tym zleceniom Wladystawa Dziewulski
napisal swoja monografie sredniowiecznego Opola®.

Pomimo réznicy pogladéw prof. Jan Czekanowski, wybitny Iwowski an-
tropolog, po wojnie kierownik Katedry Antropologii na Uniwersytecie Ada-
ma Mickiewicz w Poznaniu, doktor h.c. Uniwersytetu Wroctawskiego (1959)
ilekro¢ przyjezdzal do Wroctawia chetnie odwiedzat Heleng i Wiodzimierza
Hotubowiczow®. Trzeba stwierdzi¢, ze W. Hotubowicz byt postacig ztozonga,
wspotpracowal z dwczesng wladza, ale w wielu przypadkach z duzg odwaga
jej si¢ przeciwstawial. Nie mozna przedstawia¢ tylko jednostronnej oceny
jego dziatalnosci*.

Po $mierci meza kierownictwo archeologii na Uniwersytecie Wroclaw-
skim przejeta prof. Helena Cehak-Holubowiczowa, ktéra wcigz rozwijala
dwczesng Katedre Archeologii Polski oraz Zaktad Archeologii Slaska IHKM
PAN we Wroctawiu. Kontynuowata ona badania archeologiczne w Masywie
Slezaniskim, ktdre staty sie podstawg koncepcji istnienia starozytnych o$rod-
kéw kultowych na szczytach Slezy, Raduni i Wiezycy. W latach 70. XX wieku
kierowata takze badaniami kurhanéw kultury amfor kulistych i z wczesnej
epoki brazu w Niedarach i Ludgierzowicach kolo Trzebnicy.

Warto doda, ze prof. Helena Cehak-Hotlubowiczowa, jako jedyna w PRL-u
przyjela u siebie i umozliwita wygloszenie wykladéw w Katedrze Archeologii
Uniwersytetu Wroclawskiego, wybitnemu badaczowi starozytnych plemion
sarmackich prof. Tadeuszowi Sulimirskiemu (1898-1983), swojemu koledze
ze Lwowa, uczniowi i doktorantowi prof. Leona Kozlowskiego, a po II wojnie
$wiatowej politycznego emigranta i profesora archeologii w Instytucie Archeolo-
gii Uniwersytetu Londynskiego, zle widzianego przez éwczesne wladze PRL®.

Po przejsciu na emeryture w 1972 roku prof. Helena Cehak-Hotubo-
wiczowa przygotowywala monografie wynikéw badan archeologicznych

1 Informacja ustna prof. prof. Bogustawa Gedigi i Stanistawa Pazdy.

2 W. Dziewulski, Miasto lokacyjne w Opolu w XIII-XV wieku, ,,Studia Slgskie”, t. 1,
Opole 1958, s. 15-85.

Informacja ustna prof. Antoniego Kuczynskiego, ucznia prof. Jana Czekanowskiego.
Tamze.

Informacja ustna prof. prof. Bogustawa Gedigii Stanistawa Pazdy.
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Masywu Slezy i zmarla w 1979 roku. Pozostawita wielu uczniéw, ktérzy
kontynuuja dzieto jej oraz Wlodzimierza Hotubowicza, a posrednio Leona
Koztowskiego. Instytut Archeologii Uniwersytetu Wroctawskiego zatrudnia
obecnie okolo 30 0sdéb oraz ksztalci licznych studentéw i doktorantéw. Ar-
cheologia wroctawska, wzorem Leona Kozlowskiego, rozwija liczne kontakty
miedzynarodowe.

Podziekowania

Autorzy serdecznie dzigkujg wielu osobom, ktdre udzielily niezb ed-
nych informacji. W szczegélnosci naleza do nich uczniowie Heleny i Wto-
dzimierza Hotubowiczéw: Prof. Bogustaw Gediga, Prof. Stanistaw Pazda
i mgr Karol Bykowski. Bardzo pomocna byla Pani mgr Ewa Klapcinska,
Kierownik Oddzialu w Archiwum Uniwersytetu Wroctawskiego oraz Prof.
Stefan Karol Koztowski, wspotwydawca obszernej ksiazki o Profesorze Le-
onie Kozlowskim.
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Meilé LuksSiené - inicjatorka pookupacyjnej reformy
oswiatowej na Litwie i tworca jej koncepcji
Meilé LuksSiené - the initiator and the creator of the conception
of the educational reform in Lithuania after its occupation

Abstract: The article is concerned with the ideas of Meilé Luksiené (1913-2009) - an
eminent scholar of the history of Lithuanian science, education, and literature, a social
activist, the initiator of the educational reform — on the relations between education and
culture. An overview of works written at the turn of the XXI century as well as during
the occupation and after is provided and emphasis is placed on the notions that Meilé
Luksiené promoted. One of them is — a nation has a right to exist, persist, and construct
its existence according to democratic standards. The aforementioned idea is connected
with a number of the following ones - a free and honest individual should grow up in
their native culture and in a natural way while gaining experience, learning of the val-
ues common to all of humanity and of the cultures of other nations. As preservation of
culture is the basis of the existence of a nation and the curriculum of Lithuanian schools
that prepare the youth for adult life should be integrated.

Keywords: culture, education, free, moral, personality.

Wstep

Meilé Luksiené (1913-2009), historyk literatury litewskiej i o$wiaty, edu-
kolog, urodzita si¢ w Austrii, w Wiedniu. W 1942 roku ukonczyta studia li-


Sadowski
Pole tekstowe
doi: 10.23734/wwr20121.215.226


216 Marija Barkauskaite, Ona Tijineliené

tuanistyczne na Uniwersytecie Witolda Wielkiego.W latach 1944-1946 wy-
ktadata w Kownie (Uniwersytet Witoda Wielkiego), w latach 1949-1959 - na
Uniwersytecie Wileniskim, gdzie w okresie 1951-1958 byta kierownikiem Ka-
tedry Literatury Litewskiej. W latach 1959-1999 pracowata w Instytucie Peda-
gogiki (do r. 1973 - Instytut Badan Edukologicznych) jako starszy pracownik
naukowy. Badala historie o$wiaty na Litwie i mysl pedagogiczng,wskazywala
na znaczenie historii o§wiaty, twierdzita, Ze o§wiata stanowi czes¢ kultury na-
rodowej. W koncu XX wieku, kiedy na Litwie powstal Litewski Ruch na Rzecz
Przebudowy ,,Sajudis”, ktorego celem bylto dazenie do o drodzenia panstwa,
Meilé Luksiené zostala cztonkiem tej grupy (1988 r.). Po rozpadzie Zwiazku
Sowieckiego jako jedna z pierwszych podkreslala konieczno$¢ reformowania
szkolnictwa na Litwie, skupita wokdt siebie grupe intelektualistow i nauczycieli
w celu przygotowania projektu reformy, dofaczyta si¢ do pracy nad koncepcja
szkoly narodowej (1988) i koncepcja o$wiaty na Litwie (1992), brafa udziat
w opracowywaniu wytycznych reformy o§wiatowej na Litwie (1993) i Podsta-
wy Programowej Ksztalcenia Ogdlnego (1994).

Jest autorka wielu prac naukowych - studiéw, monografii - z zakresu li-
teratury litewskiej, historii szkolnictwa na Litwie, szereg prac o charakterze
analitycznym poswiecila tworczosci klasykow literatury litewskie;.

Za zastugi dla nauki litewskiej i o§wiaty zostala nagrodzona Oderem
Wielkiego Ksigcia Giedymina V stopnia (1998), Wielkim Krzyzem Koman-
dorskim Witolda Wielkiego (2003), medalem J.A. Kamienskiego (2004)".

W pookupacyjnej Litwie (schylek XX w.) Meilé Luksiené zastuzenie na-
zywana jest inicjatorem reformy o$wiatowej, tworca idei, motorem dzialania.
Jest autorka wielu prac, ktére pod wzgledem ideologicznym i teoretycznym
uzasadniajg konieczno$¢ przeprowadzenia reformy. Konceptualne zasady,
na ktdrych, zdaniem badaczki, powinna si¢ opiera¢ reforma, sg nastepujace:

- czlowiek dojrzewa w swojej kulturze,

- wychowanie jest procesem kulturowym,

- o$wiata jest cze$cig sktadowa kultury,
szkola jest dzwignia i tworcg tradycji kulturowych?.

Spuscizna pedagogiczna i kulturologiczna niedawno odeszlej do wiecz-
nosci uczonej czeka na sw oich badaczy, a zwlaszcza propagowane przez
Meilé Luksiené idee odnoszace si¢ do tresci nauczania reformowanego li-
tewskiego systemu oswiatowego.

' M. Luksiené, Visuotiné lietuviy enciklopedija, XIII t. Vilnius 2008, s. 630.
2 A.R. Bruzgeleviciené, Lietuvos svietimo kiirimas 1988-1997, Vilnius 2008, s. 9.
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Obiekt badan - rodzima kultura — podstawg tresci ksztalcenia litewskie-
go systemu o$wiatowego.

Cel badan - przyblizenie gltoszonych przez Meilé Luksiené konceptual-
nych idei, na ktérych opierat si¢ system oswiatowy w Litwie pookupacyne;j.

Zadania badawcze:

- Ukazanie wychowawczej roli kultury.

- Omowienie roli kultury jako gwarancji egzystencji narodu.

- Okreglenie zadan reformowanej o$wiaty zawartych w pracach uczone;.

Metodologiczne i teoretyczne zalozenia badan

1. Tozsamo$¢ - to bycie sobg zmieniajac sie albo zmieniajac si¢ pozosta-
wanie sobg. Lecz bez przerwy zmieniajac si¢, mozna samym soba nie
pozostac. Z czasem zarysowujace si¢ roznice staja si¢ coraz bardziej
wyrazne, co moze doprowadzi¢ do przestania ,,bycia sobg’, znalezie-
nia sie na granicy ,,innych”. Historia kultury podaje wiele informacji
o martwych jezykach i o narodach, ktére tymi jezykami si¢ postugiwa-
ty, o kulturach przez nich tworzonych. Tak nieraz dochodzilo do dale-
ko idacych zmian wywotanych przez zdobywcéw i kolonizatoréw?.

2. Wspdlczesna globalizacyjna otwarto$¢, wyzwania przyszlosci moga
zmieni¢ w pasywne, bezwolne obiekty nie tylko poszczegélne jednost-
ki, lecz rowniez cale narody, ktére poddawane oddziatywaniu rekla-
my, rynku, mass mediow, instytucji miedzypanstwowych, przyjmuja
bez powazniejszych zastrzezen wszystko, co si¢ proponuje. Aktywne,
tworcze podejscie daje narodowi najlepsza gwarancje ,,bycia sobg”
w warunkach globalnej otwartosci, poniewaz tozsamos¢ jest otwarta
i,,bycie” jest szeroko wspdtdziatajace. Otwartosc¢ - to nie tylko chion-
nos¢, lecz réwniez ,wyjscie w $wiat’, stajac si¢ przy tym coraz bardziej
widocznym, znanym, uznawanym, a nawet ,,odnajdywanym™.

3. W rodzimym $rodowisku kulturowym dziecko przyswaja wartosci
ogolnoludzkie, ktdre staja si¢ jego wlasnymi. Rodzime $rodowisko,
oprocz domu, tworzy rowniez szkota, poszczegélne przedmioty na-
uczania, zwlaszcza jezyk ojczysty, historia i literatura, co stanowi pod-
stawe kultury, lecz mlody czlowiek postrzega swiat przez pryzmat wia-

* B.Kuzmickas, Tautos tapatumo savimoné. Lietuviy savimonés bruozai, Vilnius 2007.
* Tamze.
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snej kultury i zapoznaje si¢ z innymi narodami i kulturami, stopniowo
zauwaza warto$ci innych kultur’.

Wyniki badan

Czlowiek dojrzewa w rodzimej kulturze. Meilé Luksiené doceniata
warto$¢ nauki, jej role w zyciu kazdego narodu i $wiatowej wspolnoty ludz-
kiej. Potrzebe stworzenia systemu edukacji narodowej podkreslala w swoim
wystapieniu na zjezdzie zatozycielskim ,,Sajiudisu” jeszcze w latach okupacji
sowieckiej — 25 pazdzier nika 1988 roku. Badaczka moéwila o uczeniu sie
przez cale zycie i nawolywala do stworzenia systemu oswiatowego ,,jako ca-
tosci od ztobka po siwag glowe”, poniewaz zmiany w zyciu s koniecznoscia.
Przy tym autorka podkreslala, ze nie powinny podlega¢ zadnym zmianom
tylko dwa pojecia: idee ludzkosci i narodu, ktdre sa gwarancja naszego zycia
duchowego. Uczona wspominala, ze w latach okupacji zwiekszalo si¢ niebez-
pieczenstwo zagrazajace zarowno jednej, jak i drugiej konstancie: egzystencji
czlowieka, jako osobowosci moralnej, i egzystencji samego narodu. To za-
grozenie stalo si¢ czynnikiem, ktéry spowodowal powstanie ruchu i wywotat
fale sprzeciwu wobec okupanta. Autorka przewidywala, ze rozwijajacy sig
ruch bedzie inspirowal dazenie narodu do odzyskania panstwowej suweren-
nosci i powr6t cztowieka do utraconych wartosci ogélnoludzkich. Te dwie
kwestie s3 od siebie nieoddzielne i jedng bez drugiej nie mozna urzeczy-
wistnic®. Tak wigc w ostatnich latach istnienia Zwigzku Sowieckiego, kiedy
inteligencja litewska (reprezentujaca rézne dziedziny nauki i dzialalnosci)
nawolywata ludzi do tego, aby poczuli si¢ wolni, zrozumieli, ze maja prawo
do wolnosci i ,,godni s3 swoimi sitami budowa¢ postepowe zycie, rzadzi¢
we wlasnym domu” Meilé Luksiené poruszala problem swoistosci narodo-
wej, indywidualnosci, tozsamosci i duchowosci czlowieka’, nieprzypadkowo
wiec zalozenia reformy o$wiatowej mialy na celu zachowanie indywidual-
nosci narodowej i kulturowej, zachowanie tozsamosci. W swoim artykule
Po miisy nebus miisy (Po nas nie bedzie nas) (1988) uczona, polemizujac
z innymi autorami®, zwraca uwage na istniejace zagrozenie utraty tozsamosci

* Luksiené M., Jungtys, Vilnius 2000.

¢ A.R. Bruzgeleviciené, Lietuvos Svietimo kiirimas 1988-1997, Vilnius 2008, s. 125.

7 Tamze, s. 125.

$ J. Minkevicius, Zmogaus problema: biti ar nebiti, Vilnius 1987; V. Jasukaityté, Po
miisy nebus miuisy, Vilnius 1987.
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narodowej przez mieszkancow kraju. Przetrwanie fizyczne narodu jeszcze
nie oznacza, ze nar6éd zachowa wartosci duchowe, swoj etnos. ,,Czy my, jako
prawdziwa wspolnota ludzka, przez dlugie lata zamieszkujaca dane teryto-
rium, méwiaca jednym jezykiem lub pokrewnymi jezykami, rozpraszana
i pustoszona przez te same wiatry historii, lecz pofaczona ni¢mi wspolnego
radosnego zapalu tworczego — czy my przetrwamy? To przetrwanie to jedna
z mozliwosci wiecznego istnienia cztowieka, tj. ciaglosci w czasie. Pragnie-
nie wieczno$ci wyrdznia cztowieka sposrdd wszystkich zywych istot’. Nie
o rozwoju globalizacji pisala wéwczas uczona. Pisala ona o celowej polityce
asymilacji narodow prowadzonej przez Zwiazek Sowiecki, o mozliwym re-
zultacie wytknietego celu.

Uczona w swoich pracach stale akcentowata naturalne prawo narodu do
istnienia i przetrwania, natomiast za podstawowy czynnik gwarantujgcy te
zywotnos$¢ narodu i jego tozsamos¢ uwazala rodzima kulture, poniewaz czlo-
wiek dojrzewa w swojej kulturze i ja wspoltworzy. W sformulowanej przez
M. Luksiené koncepcji kultury ,,Kultara yra Zzmogaus darinys” (,,Kultura to
wytwor czlowieka”) uwypuklona zostala rola kultury: ,[...] i sam czlowiek
tworzony jest przez kulture. Ona jest naturalnym srodowiskiem zycia - jego
domem, jego oikos”". Autorka podkresla znaczenie dobrego domu, a wiec
i kultury, w Zyciu czlowieka: dobry rodzinny dom jest podstawg zycia fizycz-
nego i duchowego czlowieka, rekojmig jego wydajnej tworczej dziatalnosci.
Wedlug autorki, tak i obraca si¢ kolto: kultura - cztowiek - kultura.

Autorka rozwijajac idee stosunku czlowieka do swojego domu, zazna-
cza, ze wspolczesny czlowiek nie ma dokad péjs¢, moze on tylko sprobowac
zmieni¢ swdj dom, albo nieodpowiedzialnie go burzy¢, niszczy¢. W natural-
nych warunkach zyciowych, kiedy cztowiek osiagnie dojrzatos¢, ,pozostaje
w tym domu” jako gospodarz swojej kultury, obronca i uzytkownik: ,,on
wzbogaca, upieksza, ulepsza ten dom, gdyz tu znajduje cel i sens swojego
zycia, gwarancje doskonalenia swojej dzialalnosci i ciggltos¢ czasu™".

Meilé Luksiené trafnie uzasadnia wychowawczg role kultury i znaczenie
w poglebianiu poczucia tozsamosci: cztowiek po powstaniu etnosu, przez
diugie wieki swoja duchowa nature, tj. kulture bardziej odczuwal, wyrazajac
te identycznos¢ i pokrewienstwo duchowe przede wszystkim przez sztuke
synkretyczng, ktdrej skladowymi elementami sg tez zwyczaje i religia. Pod-

® M. Luksiené, Jungtys, Vilnius 2000, s. 16.
10 Tamze, s. 16.
1 Tamze,s. 17.
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czas dojrzewania kultury dojrzewaja réwniez ludzie ja tworzacy — wéwczas
do tych przemyslen wlacza si¢ intelekt juz na innym poziomie analizy - tak
rozwijajg sie kultury narodowe, a wigc i tozsamos¢ samego narodu'?.

Kultura - podstawa Zzywotnosci narodu. W pierwszych latach odzyska-
nia przez Litwe niepodlegtosci uczona nadal lansowata idee zwigzku kultury
z tozsamoscig narodowg. Starala si¢ poréwnac litewska tozsamos$¢ narodowg
z roku 1918 z tozsamo$cig z roku 1990, kiedy Litwa odzyskata niepodlegtosc.

W 1918 roku na Litwie funkcjonowal tradycyjny model kultury wiejskiej.
Prawie cala inteligencja (z nielicznymi wyjatkami) nalezaca do pierwszego
pokolenia wywodzila si¢ ze wsi, a wigc jej odczucia, poglady nie byly zbyt
oddalone od modelu kultury wiejskiej. Narodowos¢ w modelu kultury wiej-
skiej byla jakby wrodzona, a $wiadomos$¢ i podswiadomos¢ nieroztacznie
powiazane ze sobg. W tym modelu bardzo silny byl pierwiastek zmysto-
wy i uczuciowy. Bez wzgledu na to, ze niemato przedstawicieli pierwszego
pokolenia inteligencji w poszukiwaniu pracy trafiato do obcego kulturowo
srodowiska, gdzie fatwo moglo ulec obcym wplywom, jednakze zmystowe
i uczuciowe pojmowanie caloksztaltu swojej kultury duchowej pomogto
w zachowaniu tozsamosci z narodem. Dlatego inteligencja odegrala istotng
role w roku 1918. Pomimo mndstwa niezgodno$ci i nieporozumien, mato-
dusznosci ludzie w wolnej Litwie potrafili jednak zbudowac¢ panstwo nie tyl-
ko pustymi rekami, lecz i dzieki wielkiej stanowczo$ci. Owczesny inteligent
odznaczal si¢ wysokim poczuciem moralnosci — moralnos¢ jest nieodlaczna
od pojecia inteligent: ,bez godnosci moralnej nie moze by¢ inteligenta” —
twierdzi uczona®.

Aktualizuje ona prawde sprawdzong przez zycie i nauke, ze czlowiek po
osiggnieciu odpowiedniego poziomu kultury, sam w naturalny sposéb zasta-
nawia si¢ nad wlasng kulturg. Nie tylko jedyna wewnetrzna potrzeba czto-
wieka zacheca do takiego zachowywania si¢ - moze to by¢ tez oddziatywanie
sasiednich narodéw o glebokiej samoswiadomosci narodowe;j. Tutaj uczona
porusza wazne kwestie dla rozwoju kultury: kiedy, na jakim p oziomie juz
nie wystarcza samo$wiadomosdci i pojawia si¢ zagrozenie dla narodu i jego
kultury? Z tym pytaniem Iaczy si¢ inne: jakg ssmo$wiadomos¢ powinni mie¢
ludzie, zeby stworzy¢ dostateczny poziom jednosci kulturowej? Autorka
twierdzi, ze taczy si¢ t o zaréwno z iloscia, jak i z jakoscig, jednak nie jest
srednig arytmetyczng. To podwojne pytanie autorka rozstrzyga poréwnujac

2 Tamze.
3 Tamze, s. 67.
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polozenie malych narodéw o miodej kulturze i duzych narodéw o starych
tradycjach kulturowych:

- Silny, rozgaleziony trzon rodzimej kultury jest tak twardy i znaczacy,
ze potrafl narzuci¢ innym model swojej kultury. Niewatpliwe znacze-
nie ma stan liczebny tworzacych kulture, odchodzenie za$ poszczegdl-
nych uzytkownikéw od swojej kultury nie odgrywa istotnej roli, skutki
takich zachowan nie sg grozne.

- Inna jest sytuacja matych liczebnie narodéw. W rozwoju kultury na-
rodowej wazna role odgrywa kazdy cztonek wspoélnoty kulturowej,
tozsamos¢ kulturowa kazdego z nich. Nawet niewielka grupa, lecz ak-
tywna i obojetna wobec swojej kultury zakldca rozwdj kultury, ,wybija
ja z naturalnego nurtu”.

Meilé Luksiené okresla kulture jako zlozony wytwor, akceptuje wiele jej
definicji, podkresla tendencje przypisywania sferze kultury tylko duchowego
$wiatu czlowieka, jednak zwraca uwage na dominujaca tendencje obejmowa-
nia jej pojeciem wszystkich dziedzin dziatalnosci cztowieka: materialno-pro-
dukcyjnej, spotecznej i duchowej. Wazng cechg kultury jest jej strukturalnosc,
wspotdziatanie osobnych elementéw. Zatem kultura jest caloksztaltem war-
tosci. Autorka zaznacza, Ze pojecie caloksztattu mozna zrozumie¢ dopiero po
uswiadomieniu sobie ciggtosci kultury, jej zmiennos$ci w czasie z jednocze-
snym zachowaniem okreslonych cech swiadczacych o jej stalym charakterze.
To tradycje, jedno$¢ terazniejszosci i przesztosci w swiadomosci czlowieka.
Dlatego kulture nierzadko nazywa si¢ pamiecig narodu. Kiedy z jakich$ przy-
czyn zepsuje sie mec hanizm, sprzyjacy zachowaniu ciaglosci historycznej
narodu, pozwalajacy uswiadomic sobie istote identycznosci miedzy dzisiaj
i wezoraj, miedzy dzisiaj i jutro, woéwczas pojawia si¢ mankurtyzm - rozpo-
czyna sie proces umierania czfowieka jako osobowosci i umierania etnosu. To
kluczowy i skomplikowany problem ekologii kultury, ktéry pojawia si¢ w trak-
cie omawiania proceséw kulturowych zachodzacych miedzy przeszloscia i te-
razniejszoscig, najczesciej jednak w prymitywnych grupach etnicznych.

Ekologia kultury w zasadzie bardziej wigze si¢ ze sztuka i z literatura. Na-
lezy zaznaczy¢, ze ani pedagogika, ani psychologia spofeczna i pedagogiczna
tych zagadnien nie bada, chociaz s one jak najbardziej aktualne w przypad-
ku matych liczebnie narodéw™.

Meilé Luksiené podkreslala, ze kultura sprzyja dojrzewaniu cztowieka
we wszystkich dziedzinach. Wywiera ona silny wplyw na podswiadomos¢

4 Tamze, s. 19.
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czlowieka, ma to miejsce zaraz po urodzeniu si¢ dziecka, rozwoéj kulturowy
dziecka w duzym stopniu zalezy od rodziny, ktérej klimat moze by¢ sprzy-
jajacy i niesprzyjajacy. Najwazniejsza role odgrywa jezyk:

- kryje si¢ w nim mechanizm stapiajacy stare (tradycja) i nowe (inno-
wacja) za pomocg sfowa - znaku - myslenia,

- jezyk niesie w sobie dlugowiekowg diachronicznie historyczng informa-
cje o tym narodzie, dla ktérego jest podstawowym srodkiem wyrazania,

- wiekszo$¢ stownictwa wywoluje skojarzenia zwigzane z rozwojem hi-
storycznym, ze znaczeniami petnigcymi role symboli kultury, dlatego
tez jezyk ojczysty stuzy kultywowaniu warto$ci narodowych,

- w przejmowaniu tradycji kulturowych jezyk jako katalizator nadaje
nowym czasom odpowiednig forme jezykowsa i rozbudowuje starg.
Jezyk jest nosicielem stereotypow kultury etnicznej i narodowej,

- Zaburzenia w rozwoju jezyka powodujg zaburzenia tez w rozwoju
kultury.

Swoistg role w przejmowania kultury M. Luksiené przypisywala sztuce,
ktéra obok jezyka jest szczegdlng dziedzing dziatalnosci czlowieka. Sztuka
bezposrednio oddzialywa na catego czlowieka - jego uczucia, umysl, wole
i podswiadomo$¢, na krzyzujaca sie przeszlos¢ z terazniejszoscig. Sztuka
z natury swojej jest symbolem narodu i oznacza istnienie jego kultury. Moé-
wigc sfowami autorki, sztuka jakby wykuwa formy, za pomoca ktérych tra-
dycja spaja terazniejszos¢ z przysztoscia'.

Uczona wspomina o istotnym czynniku - rodzinie, ktéra zaklada funda-
ment narodowej kultury stowem, kotysanka, piosenka, bajka. W warunkach,
kiedy zmniejsza sie liczba t akich rodzin cz¢§¢ obowiazkéw rodzicielskich
przejmuje szkota. Jednak szkota, ktdra nie stoi na fundamencie swojej kul-
tury, zdaniem autorki, nie odegra znaczacej roli wobec mlodego pokolenia
i kultury, dopoki sama si¢ nie przekona i nie przekonana wychowankoéw, ze
kulture nie mozna podzieli¢ na poszczegoélne elementy jak mozaike i nie da
sie jej wypetnic sie pozyczonymi rzeczami's.

Zadania reformy oswiatowej. O wychowaniu cztowieka przez kulture
narodows, o demokracji i humanizmie méwita uczona w pazdzierniku 1989
roku w Kownie z okazji Dnia Nauczyciela: czlowiek powinien rozumiec¢ swoja
epoke, kierunek jej rozwoju, powinien przyczynic si¢ do doskonalenia ludzko-
$ci. Uczona szczegdlng uwage zwracata przede wszystkim na duchowosé, lecz

15 Tamze, s. 21.
16 Tamze, s. 22.
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jednocze$nie tez na otaczajacg rzeczywistos$¢, doczesnosc z jej cywilizacja. Ona
nawotywala rodakéw, aby sie czuli na tym $wiecie no rmalnymi ludZzmi, nie
pysznili si¢, nie powiewali flagami, lecz uczyli si¢ nauki obcowania, aby umie¢
powiedzie¢ co§ nowego lub pokaza¢, odzyskali ludzka i narodowa godnosé,
pozbyli sie cech niewolnictwa — klamstwa, stuzalczo$ci, zmieniania pogladow,
okrucienstwa, przekory wobec stabszych i niesamodzielnego myslenia'”. Dla-
tego podkreslala, ze reformowane tresci nauczania w szkotach litewskich po-
winny by¢ integrowane, podstawowymi za$ osiami integracji sa:

moralnos¢, cztowieczenstwo — sumienie wolnos¢ - tolerancja - de-
mokracja,

poznawanie $§wiata przez wlasng kulture,

- wychowanie estetyczne,

- praca'®.

Moralno$¢ — demokracja, zdaniem autorki, to ich pofaczenie i wzajemne
uzasadniemie. Uczona przewidziala trudnosci wcielenia w Zycie idei mo-
ralnosci i demokracji. Zrédlem tych trudnosci sg takie czynniki, jak jakosé
obecnego stanu rzadzenia, brak pluralistycznego zdania, brak pewnej wol-
nosci w wyborze tresci, powszechny strach. Demokracja jest o wiele silniej-
sza, poniewaz tu kontrola jest skuteczniejsza niz mit ,, kontrola partii’*.

Kierunki dzialalno$ci wychowawczej wsrod dzieci, wedtug badaczki,
musialaby dotyczy¢:

- doboru odpowiednich tresci wychowawczych, zeby dziecko potrafilo

uczyc sie i nauczyc,

- wyrabiania w dziecku poczucia pedantycznej sumiennosci,

- wychowywania w taki sposdb, zeby najsurowszym sedzig dziecka byto

sumienie.

Wedtug autorki, zaréwno w dziatalno$ci nauczyciela, jak i pracownikow
administracji najsurowszym sedzig powinno by¢ ich sumienie. Azeby powyz-
sze idee wcieli¢ w zycie, nalezy stworzy¢ odpowiedni mechanizm. W tym
celu, w pierwszej kolejnosci, panstwo powinno wybrnac¢ z chaosu, w owia-
cie nie moze panowac chaos®.

Uczona widziala wiele przeszkdd i czynnikéw, ktdre utrudniajg miesz-
kanicom Litwy podnies¢ sie i stang¢ na nogi; przez wszystkie lata okupacji

7 Tamze, s. 150.
8 Tamze, s. 165.
Tamze.
Tamze.
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byto zwlaszcza niemalo matek, nauczycieli, ktérzy bronili zycia czlowieka
i narodu oraz podsycali ptomien nadziei. W koncu dziewiatego dziesigcio-
lecia wzrosta liczba wielkich osobowosci, obok wyksztatconych (oczywiscie
inteligencji) w ciagu catej historii narodu w ciezkich zabloconych butach
szedl niewolnik, ukryty gleboko we wnetrzu kazdego czlowieka. Niebezpie-
czenstwo stuzalczosci jest bardzo duze réwniez obecnie: stuzalczos$¢ rodzi
pokore, postuszenstwo, che¢ przypochlebiania si¢ silniejszemu, rodzi do-
nosicieli, ktamcow, w stosunku za$ do stabszego - okrutnos¢, pogarde, au-
torytaryzm, nietolerancje, tchérzostwo, brak umiejetnosci samodzielnego
myslenia, nieufnos¢, wiele innych cech. Uczona przestrzegata, ze posiadajac
takie cechy, mozemy szybko stac¢ si¢ znowu niewolnikami, kiedy ktos silniej
tupnie ,,z zewnatrz lub u nas w kraju”. Azeby zy¢ w warunkach wolnosci
i samodzielno$ci, czlowiek, wedtug autorki, powinien by¢:

- dumny,

- mie¢ poczucie narodowej dumy, ktora zobowiazuje kazdego czlowie-
ka do godnego zachowania si¢, do okazywania szacunku dla kazdego
czlowieka, dla kazdej szlachetnej idei,

— glosi¢ prawde i przestrzega¢ praw, w spoleczenstwie powinna znow
zapanowa¢ sumienno$c¢ i pracowitos¢ (bez ktdrej nie bedzie zadnych
pozytywnych zmian w ekonomice).

Zatem gwarancja samodzielnosci narodowej jest edukacja ogarniajaca

swym zasiegiem wszystkie placowki o§wiatowo-wychowawcze.

Autorka, kreslac kierunki rozwoju systemu o$wiatowego, wobec tresci
nauczania wysuwala idee i zadania, Ze system oswiatowy nalezy oprze¢ na
podstawach moralnych, na warto$ciach, na kulturze ogélnoludzkiej i naro-
dowej. Najwazniejsze zadania, wedlug uczonej, bylyby nastepujace:

- wyrzeczenie si¢ klamstwa na wszystkich poziomach zycia ludzkiego,

- tepienie autorytaryzmu w sobie i w stosunkach z ludZmi niezaleznie
od wieku i pofozenia spotecznego.

Usystematyzowanie poziomdw nauczania polega na tym, zeby juz w przed-
szkolach wychowywac¢ sumiennos¢, pracowitos¢ (obowigkowos¢). Od dziecka
nalezy wymagac tyle, ile ono potrafi, lecz powinno wyznaczone zadanie wy-
konac tak, jak ono najlepiej potrafi. W szkolach zas nalezy przejrze¢ progra-
my nauczania, ustali¢ maksimum i minimum wiedzy z kazdego przedmiotu
i stosowac to indywidualnie. Nauczyciel powinien by¢ wymagajacy nie tylko
wobec ucznidw, lecz i wobec siebie: wszystko powinien robi¢ sumiennie.

W szkole mate i starsze dzieci powinny czuc¢ sie fizycznie i duchowo bez-
pieczne, jak w domu. Powinno si¢ dazy¢ do stworzenia takiej atmosfery, aby
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dzieci chcialy, zeby w kazdej klasie bylo tadnie, przytulnie, zeby panowat
klimat rodzinnego domu i trwata wspdlna praca.

Autorka byta przekonana, ze pojecie domu rodzinnego wiaze si¢ z poje-
ciem ojczyzny, z poczuciem przynaleznosci do ojczyzny ,,z odpowiednimi
obowigzkami™'. Zatem M. Luksiené przyszlego cztowieka, obywatela spo-
teczenstwa demokratycznego, widziala juz w przedszkolu, w szkole poczat-
kowej. Uczona akcentowala, ze w tresciach nauczania powinno znalez¢ sie
miejsce na dziedzictwo kulturowe narodu. Kazdy nauczyciel, niezaleznie od
nauczanego przedmiotu, powinien si¢ zastanowic¢, w jaki sposob zapozna-
wac uczniow z wartoéciami duchowymi.

Uczona podkreslata, ze kultura narodowa i jej rola w procesie nauczania
powinna znalez¢ istotne miejsce w dziatalnosci edukacyjnej wszystkich pla-
cowek o$wiatowych, nauczanie za$ réznych przedmiotéw nalezy faczyc¢ z zy-
ciem kulturalnym kraju, z procesami kulturowymi, aby uczniowie poczuli
sie czastka tej kultury. Wedtug autorki, to wlasnie jest poczuciem wtasne;j
godnosci, dumy i zarazem gwarancja samodzielnosci*.

Autorka konsekwentnie glosila idee, ze czlowiek powinien mie¢ poczucie
tozsamosci, dlatego tez i system o$wiatowy pod wzgledem tresci, zaintereso-
wan, uczu¢ nie mo ze by¢ zamkniety, odseparowany od innych kultur. Zda-
niem M. Luksiené, juz sama zasada etnicznosci narodowego systemu oswiaty
oznacza, ze znajda si¢ tu i beda zachowane jak najszersze kontakty z kulturami
innych krajéw, jednak najwazniejsza kwestig pozostaje zachowanie wlasnej kul-
tury. Polityka o$wiatowa powinna ksztattowa¢ postawy wobec innych kultur,
jednoczesnie nalezy unika¢ dominacji ktorejkolwiek z nich; dazy¢ do réwno-
wagi miedzy wiedza na temat kultury Wschodu i Zachodu. Nalezy bacznie ob-
serwowac te dziedziny swojej kultury, ktére pod wzgledem rozwoju pozostaja
w tyle, natomiast dbac o ich rozwoj powinny placéwki o$wiatowe i naukowe.
Uczona ze szczeg6lng mocy podkreslata, ze najwieksza luka istnieje w humani-
styce, zwlaszcza pedagogice, ktdra jest jednoplanowa i jednoszablonowa.

Whnioski

1. Prace Meilé Luksiené, znanej badaczki litewskiego systemu o$wiato-
wego i literatury, pochodzace z okresu pookupacyjnego poswiecone

2l Tamze, s. 126.
22 Tamze.
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sa reformie o§wiatowej, zwigzkom wychowania z kultura, problemowi
tozsamosci cztowieka.

. Uczona uwazala, ze kazdy czlowiek i naréd jako indywidualnos¢ maja

prawo do istnienia, czlonkowie za$ narodu majg wrodzone prawo do
zachowania swojej tozsamosci. Stale podkreslala, ze p odstawowym
czynnikiem gwarantujacym zywotnos¢ narodu i jego tozsamosc jest
rodzima kultura, jej poznawanie i kultywowanie. Naréd tworzy wlasna
kulture, dojrzewa w swojej kulturze i w taki sposob wzrasta $wiado-
mos¢ moralna zaréwno kazdego czlowieka, jak i catego narodu.

. Kulture M. Luksiené interpretuje jako zlozony wytwor, obejmujacy

wszystkie dziedziny dzialalnosci czlowieka: materialno-produkcyjna,
spoteczng i duchowa. Kultura - to catoksztalt wartosci, ktéry moz-
na zrozumie¢ dopiero po uswiadomieniu sobie ciggtosci kultury, jej
zmiennosci w czasie z jednoczesnym zachowaniem okreslonych cech
swiadczacych o jej stalym charakterze, dlatego kulture czesto sie na-
zywa pamiecia narodu.

. Uczona, opierajac si¢ na idei zwigzku cztowieka z kultura, stworzyta

podstawy reformy o$wiatowej na Litwie, sformulowata konceptualne
twierdzenia dotyczace tresci wychowawczych. Podkreslata ideg inte-
growanego nauczania, podstawowymi zas osiami integracji powinny
by¢: a) moralno$¢, cztowieczenstwo — sumienie wolnos¢ - tolerancja
- demokracja; b) poznawanie §wiata przez wtasna kulture; c) wycho-
wanie estetyczne; d) praca.

Ttumaczenie z jezyka litewskiego: Barbara Dvilevi¢
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